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I modesto rilievo dato alla poetica e alle corrente letteraria nel
biennio aumenta nel triennio, e, come indicano i commenti aggiunti al-
le risposte del questionario spesso questi aspetti dello studio, lettera-
rio sono ricavati direttamente dai testi degli autori letti.

C’¢ da notare che i dati sono in sintonia con alcune indicazioni
ministeriali relative ai programmi.

L'uso dei testi manualistici non costituisce I'elemento centrale dell’inse-
gnamento, ma deve servire per un approccio orientativo, per consultazioni
occasionali o per fornire riscontri ed integrazioni a quanto gia elaborato sui
testi originali *.

Spazio letture critiche
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Nel biennio le letture critiche sono irrilevanti; nel corso del trien-
nio un numero crescente di insegnanti vi dedica uno spazio limitato. Al-
cune risposte aggiunte al dato numerico precisano che le letture criti-
che sono funzionali ad una corretta interpretazione del testo letterario.

Dal complesso delle risposte sin qui riportate emergono i se-
guenti orientamenti:

® la letteratura ha una presenza massiccia nel triennio in cui oc-
cupa quasi tutto lo spazio curricolare;

® la centralita della lettura dei testi letterari & una conquista gra-
duale attraverso la formazione di competenze linguistiche e letterarie
affidate prevalentemente al biennio;

e P'attivita di educazione linguistica viene continuata nel triennio;

® I'apparato critico e manualistico & funzionale alla comprensio-
ne e all’interpretazione dei testi.

> Indicazioni metodologiche in I nuovi programmi d'insegnamento - Proget-
to IGEA - 31 dicembre 1996.
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Spazio letteratura 300

nellutimo anno del triennio dal 1 anno del triennio. in continuit con il biennio

nel Il quad utt an

La letteratura del *900 & studiata nella meta dei casi dal primo an-
no del triennio e in continuita con il biennio, per altra meta nell’ulti-
mo anno del triennio. A prima vista apparirebbe risolto, almeno in
questo campo, il problema della presenza del novecento nella scuola.

Laffermazione di Luperini

Mentre subito dopo I'Unita gli studenti leggevano gia come classici
Leopardi e Manzoni e sino alla riforma Gentile studiavano Carducci, Pasco-
li e D’Annunzio, morti da poco i primi due, ancora vivo il terzo, a partire da-
gli anni Venti si & aperto un baratro fra la scuola e la letteratura contempora-

nea. L'assenza di un canone scolastico del Novecento & la conseguenza di que-
sto baratro ¢,

pur rimanendo valida nella sua sostanza, inizia ad essere messa in di-
scussione da una ricerca molto individuale del corpo insegnante.

Le risposte sugli autori, poeti e narratori del secolo scorso, forni-
te nel corso della ricerca manifestano il tentativo di dare soluzione sia
al distacco tra scuola e letteratura, sia alla definizione di un canone
scolastico e sottolineano il reciproco condizionamento tra insegnanti e
manuali.

Calvino, Pirandello, Svevo, Levi per la prosa, Montale, Ungaret-
ti per la poesia sono gli autori maggiormente studiati, segue poi una
grande liberta di scelta.

Se si analizzano nel dettaglio i dati si vede che fra i poeti Monta-
le ha un posto privilegiato e Ungaretti segue a poca distanza. Mentre
tra Montale e Saba la differenza & notevole, dopo quest’ultimo le di-

6R. LUPERINT, Insegnante di letteratura, cit., p. 25.
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Autori del ‘900 scelti nelle superiori
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stanze reciproche sono meno accentuate. Questo tipo di articolazione
corrisponde in linea di massima alle scelte operate dai libri di testo che
la ricerca di Zippo, Poesia italiana del *900 e antologizzazione scolasti-
ca”’, ha messo in evidenza. Anche per quanto riguarda i nomi dei poe-
ti le scelte degli insegnanti corrispondono (condizionate reciproca-
mente, come suggerisce I’analisi di Zippo o no) a quelle dei libri di te-
sto (Montale, Ungaretti, Saba, Gozzano, Palazzeschi sono i piu fre-
quenti), cosi anche i percorsi costruiti dagli insegnanti vengono preva-
lentemente ritagliati all'interno di questo gruppo, con una netta prefe-
renza per i primi due attori rispetto agli altri.

Poeti '900

7 «... Nell'immaginario collettivo di studenti e adulti, anche di buona cultu-
ra generale, i tre poeti prima citati [Montale, Ungaretti, Saba] rappresentano per
definizione il “nuovo”: dopo di essi si entra in una regione nebbiosa, inesplorata
e presumibilmente desertica». ZIPPO, Poesia italiana del "900 e antologizzazione sco-
lastica, in Allegoria, n. 19, anno VII, Nuova serie, ed. G.B. Palombo, Palermo,
1996, pag. 113.
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Per quanto riguarda la prosa si deve notare la prevalenza di quat-
tro autori (Calvino, Pirandello, Svevo e a poca distanza Primo Levi)
poi, ma con certo distacco, altri tre (Sciascia, Pavese, Morante), dopo
questi le distanze si accorciano e appare difficile individuare differen-
ze fra gli autori dalle diffuse e varie scelte degli insegnanti.

Da notare, inoltre, che la presenza con forte rilievo di autori co-
me Levi e Sciascia indica la considerazione da parte degli insegnanti di
elementi di valutazione non solo “letterari” in senso stretto, ma anche
civili e sociali con Pintento di avvicinare la letteratura agli interessi de-
gli alunni e di attualizzare le problematiche letterarie.

Rispetto all’analisi Zippo fatta questa volta sulla prosa, Narrativa
italiana del *900 e antologizzazione scolastica 8, la scelta degli insegnan-
ti intervistati contiene una notevole dose di autonomia. Il primo posto
& occupato da Calvino; seguono che Pavese, Sciascia, Fenoglio, Primo
Levi e la Morante occupano posizioni di rilievo. Carlo Levi ha un rilie-
vo modesto, Pratolini non compare ed ¢ invece presente Gadda. Tozzi
¢ nello stesso gruppo di Benni e Brizzi, ma anche di Tabucchi, Mora-

via e Vassalli.

8 «... In questa disseminazione narrativa & possibile individuare un canone?

E quali sono gli autori che ne fanno parte?... Lo riproduciamo cosi come & dato
in V 2 [Tavola - Autori per numero di brani — pag. 122]: 1 Svevo, 2 Pirandello, 3
Gadda, 4 D’Annunzio, 5 Calvino, 6 Moravia, 7 Tozzi, 8 Pavese, 9 Fenoglio, 10 Vit-
toriani, 11 Sciascia, 12 Pratolini, 13 Palazzeschi, 14 Levi». Z1PrO, Nattiva del 900
e antologizzazione scolastica, in Allegoria, n. 24, anno VII, Nuova serie, ed. G.B.
Palombo, Palermo, 1996, pag. 110.
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Gli insegnanti che hanno risposto alla domanda relativa alle te-
matiche novecentesche (17 su 38) hanno dato piti di un’indicazione e
si nota una grande varieta di scelte.

Anche per questa domanda gli insegnanti hanno citato piti di una
opera. Le scelte comunque indicano una grande varieta, ma predomi-
nano gli autori in prosa gia indicati.

Insomma si ha 'impressione di un forte interesse degli insegnan-
ti alla contemporaneita, ma alla ricerca di soluzioni prevale l'inclina-
zione individuale per un autore o per un genere, anche se i principali
narratori e poeti della prima meta del 900 sono presenti e non man-
cano, specialmente per la prosa, alcuni della seconda meta. I manuali
non sono in grado di sostenere la domanda d’innovazione con stru-
menti validi ed universalmente riconosciuti e I'incertezza sulla collo-
cazione dello studio della letteratura nei cicli riformati rimanda nel
tempo la definizione di indicazioni univoche che comunque non po-
tranno venire né dal Ministero, né dalle Case editrici.

Opere del 900 lette
negli uttimi & anni
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Metodologie

Modalita di lettura

in classe acasa

Quasi tutti gli insegnanti scelgono di compiere la lettura dei testi
inseriti nel piano di programma direttamente in classe, oltre la meta
assegna il compito di eseguire la lettura di altri testi a casa e solo in po-
chi casi la lettura viene fatta prevalentemente a casa.

Accanto al modello storico letterario si affermano le nuove tipo-
logie, per generi, per temi o per autori e opere, secondo le piui recen-
ti indicazioni ministeriali.

Modello
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Gli insegnanti intervistati utilizzano preferibilmente il modello
storico-letterario unito a quello per tema e per genere.

Nello studio della letteratura gli insegnanti utilizzano diverse ti-
pologie di unita didattiche (o percorsi) e la lettura del testo letterario
si avvale degli elementi, di contesto 0 di genere, che ne costituiscono
I'identita. La scelta di privilegiare la lettura utilizzando diversi model-
li di studio dimostra I'attenzione per i significati letterari e storici che
rappresentano la peculiarita del testo e sono la premessa per una cor-
retta interpretazione.

Collegamenti con altre discipline
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Lo studio della letteratura viene collegato in primo luogo con la sto-
ria, ma consistenti sono anche i collegamenti con il cinema, la storia del-
Parte e la filosofia; di scarso rilievo sono quelli con altre discipline, dal
teatro alla musica, alla geografia. La prevalenza della storia riporta al-
P'impianto storicistico che ¢ stato a lungo prevalente nella scuola, e la de-
bolezza di altri collegamenti & dovuto anche all’assenza delle discipline
specifiche nel curricolo scolastico. Da segnalare il collegamento con la
letteratura straniera che compare, ma con una ridotta presenza. Questo

Tempo dedicato in un‘ora alla lezione frontale

|mso%
070%|
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puo dipendere da diversi fattori: le caratteristiche dell'insegnamento del-
le lingue straniere, non sempre incentrato sulla letteratura; le incertezze
dei docenti di lettere che non hanno avuto specifica formazione e i ma-
nuali scolastici che non sempre offrono questi collegamenti.

Meno della meta degli insegnanti utilizza la lezione frontale per
meta del tempo indicato, I'altra parte & divisa fra chi ne fa un uso piu
ampio e chi la riduce a meno di un 1/3. Per un numero superiore alla
meta degli insegnanti la lezione frontale occupa uno spazio superiore
alla meta del tempo a disposizione.

Strumenti didattici

Libri di testo scelti

Luperiniverde llustema  Luperinirossa  Marioti  Amelini  Ceseraniblu I Viaggiatore Nuovi percorsi La letleratura Dal testo afla
letterario sera dilettoratura storia

bagagiic

Nell’elenco sono da distinguere i manuali di letteratura del trien-
nio (Luperini verde e rosso, I/ sistema letterario, Ceserani blu, Dal testo
alla storia, La letteratura, Nuovi percorsi di letteratura, Armellini Colom-
bo) dalle antologie del biennio (Mariotti, I/ viaggiatore senza bagaglio).

Da notare che i testi di maggiore succeso negli anni ’80, I/ #zateriale
e l'immaginario di Ceserani De Federicis, e negli anni ’90, I/ sistemna let-
terario di Guglielmino Grosser, e Dal testo alla storia: Dalla storia al te-
sto di Baldi..., appaiono oggi marginali nelle scelte degli insegnanti.

Utilizzo della multimedialita

regolarmente

L) saltuariamente

67%
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Non sembra che gli strumenti multimediali siano un sussidio im-
portante. Solo una piccola percentuale ne fa un uso regolare e quasi
un quarto degli intervistati non li usa mai. La scarsa diffusione di pro-
dotti multimediali di qualita per la letteratura (vedi la LIZ), la non ade-
guata informatizzazione della scuola possono spiegare queste risposte.

Utilita degli strumenti multimediali

non esperto
17%

La stragrande maggioranza degli intervistati valuta positivamente
I'uso degli strumenti multimediali nell’insegnamento, solo una minima
percentuale dichiara di non avere in merito una sufficiente esperienza.

Lincrocio delle risposte ai due quesiti fa intravedere una situa-
zione in cui alla buona disponibilita degli insegnanti non corrisponde
un’adeguata organizzazione della scuola che renda possibile I'uso rou-
tinario dell'informatica.

Valutazione

Scopo studio della letteratura nella scuola
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Per oltre la meta degli insegnanti la conoscenza, la valorizzazione
e l'interpretazione del testo letterario, nella sua complessita, rappre-
sentano lo scopo dell’insegnamento della letteratura, Altre risposte,
formulate diversamente da quanto riportato sul grafico, si riferiscono
sempre a questa funzione di educazione alla complessita e alla proble-
maticita proprie della letteratura e pertanto sono state conteggiate nel-
la formulazione piti vicina.

Sono pochissime le risposte che finalizzano I'insegnamento della
letteratura ad uno studio tecnico e strutturale, ma anche in questi ca-
si rimane 'attenzione alla formazione del lettore.

Soddisfazione per lo spazio della letteratura nel curricolo

parzialmente
32%

no

La maggior parte degli insegnanti risulta pienamente o parzial-
mente soddisfatto dello spazio occupato dalla letteratura nel curricolo,
ma pitt di un quarto si dichiara insoddisfatto sia per I'esiguo spazio che
¢ possibile riservare alla letteratura del *900 e all’esercizio di scrittura, sia
per le numerose attivita eterogenee che interferiscono in modo casuale
con Dattivita didattica, sia per lo scarso rilievo dato alla letteratura in una
scuola che assume sempre pit caratteristiche d’'impresa.

La quasi totalita & soddisfatta delle diverse tipologie usate nel-
I'insegnamento della letteratura, anche se per una minima percentua-

Soddisfazione per le tipologie usate nell'insegnamento della letteratura

parzialmente
13%
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le si tratta di una parziale soddisfazione dovuta al senso di incompiu-
tezza delle scelte fatte, ai lunghi tempi necessari all'osservazione del-
la classe e al successivo orientamento del lavoro, alla qualita delle ri-
sposte degli studenti.

Difficolta degli studenti nello studio della letteratura

linguistiche letterarie contestualizzazione altro

Per tutti gli insegnanti le difficolta che incontrano gli studenti so-
no di natura linguistica e, per alcuni, sono da ricercare nel linguaggio
letterario. Altro fattore di difficolta & la comprensione dell’opera lette-
raria nel suo contesto storico. Alcune risposte aggiungono alla voce al-

Possesso dei prerequisiti necessari allo studio della letteratura

no parzialmente
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tr0 la lontananza del mondo letterario che appare ai giovani come un
“mondo separato”, comunque distante.

La valutazione, negativa o parzialmente positiva, degli insegnan-
ti, in merito al possesso da parte degli studenti dei prerequisiti neces-
sari per affrontare lo studio della letteratura, conferma quanto affer-
mato al punto precedente.

Competenze degli studenti ritenute necessarie
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A conclusione della valutazione relativa agli studenti, I'ultimo
grafico indica nelle competenze testuali e nella esperienza di lettura le
condizioni necessarie, secondo la maggior parte degli insegnanti, per
affrontare lo studio della letteratura.

Si spiega anche cosi il ricorso alla lettura in classe quasi come il
tentativo di colmare queste difficolta e, nel contempo, si spiega anche
Pinsoddisfazione degli insegnanti per i tempi disponibili.

1 primo punto, dunque, di un programma che miri a proporre... un ca-
none letterario soddisfacente & un processo che, provocatoriamente, chiamo di

Interesse degli studenti

interdisciplinarita
16%
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ri-alfabetizzazione. E questo processo non puo essere affidato alla spontaneita.
Deve occuparsene la scuola in primo luogo, I'Universita a complemento °.

Secondo gli insegnanti gli interessi degli studenti verso la con-
temporaneita, i percorsi tematici e 'originalita dei testi.
Prospettive

Proposte per I'insegnamento
della letteratura nelle superiori
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Circa la meta ha risposto a questa domanda indicando fra le pro-
spettive nuove per la letteratura:

¢ autonomia degli insegnanti nella costruzione dei percorsi cur-
ricolari, anche attraverso il lavoro collegiale,

® la necessita di una maggiore apertura alla letteratura italiana e
straniera del Novecento;

® un maggior numero di ore a sostegno dei prerequisiti ancora
deboli nel triennio.

Alcune conclusioni

Gli insegnanti che hanno risposto al questionario — un campione
qualificato di docenti di scuola secondaria superiore in quanto si sono
resi disponibili a seguire il tirocinio nella formazione dei nuovi inse-
gnanti — nel triennio pongono la letteratura al centro della didattica
dell’italiano, e in particolare la concepiscono finalizzata alla lettura dei
testi; nel biennio dedicano la maggior parte del tempo curricolare alle
attivita di base; non trascurano anche nel triennio il problema dell’e-

9 L. CURTI - Gadda, Carducci e noi. Considerazioni di fine millennio su cano-
ne e insegnamento della letteratura, in Rassegna lucchese, 1, 2000.
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ducazione alla scrittura; sono sensibili alla contemporaneita e si dimo-
strano attenti alla scelta di autori e opere novecentesce; sono consape-
voli dei problemi che si pongono oggi all’insegnamento della lingua e
della letteratura italiana e cercano di rispondervi non perdendo di vi-
sta gli studenti, i loro interessi e anche le loro difficolta.

Se si considerano poi le proposte a conclusione del questionario
e in particolare la necessita di una maggiore autonomia nella costru-
zione dei percorsi didattici e di uno spazio maggiore al Novecento ita-
liano e straniero si puo dire che da parte di questi docenti si ripropo-
ne il tema centrale dell’aggiornamento.

A questo riguardo ¢ auspicabile che le iniziative occasionali e di-
sparate, per quanto valide, di questi ultimi anni siano superate da un
nuovo rapporto scuola — Universita, dinamico e costruttivo, cioé da un
incontro duraturo che permetta uno scambio reciproco di informazio-
ni/bisogni e fornisca alla scuola le novita critiche e una modernizza-
zione, un rinnovo dei contenuti indispensabili per una autonomia nel-
le scelte e per una migliore trattazione del Novecento.

Gli insegnanti che hanno partecipato

Baldacci Massimo, Liceo Ginnasio G. Galilei — Livorno; Baldaccini Mary, Li-
ceo Scientifico Vallisneri — Lucca; Bandecchi Zini Nella Lucia, Liceo Scientifi-
co Buonarroti — Pisa; Bellante Elvira, ITC Vespucci — Livorno; Bernadini Da-
niela, ITIS Marconi — Pontedera; Carotti Goggi Laura, Scientifico Buonarroti
Pisa; Carrai Maria Luisa, IPS Pertini — Lucca; Cioppi Raffaella, Liceo Ginna-
sio Repetti — Carrara; Colatutto Enza, IPS Pertini — Lucca; Consolo Rino, Li-
ceo Ginnasio Repetti — Carrara; Cosci Cristina, Istituto Psicopedagogico Mon-
tale — Pontedera; Di Pascale Piccolino Anna Maria, Liceo Scientifico Buonar-
roti — Pisa; Di Pinto De Angelis Savina, Liceo Scientifico Buonarroti — Pisa; Fu-
mi Elena, Liceo Scientifico XXV Aprile — Pontedera; Furia Tamara, ITC Da
Passano — La Spezia; Gambacciani Cecilia, ITCG Buonarroti — Livorno; Gen-
nai Paola, ITC Pacinotti — Livorno; Gregori Manola, ITC Vespucci — Livorno;
Limongi Rizzuti Rina, ITC Da Passano — La Spezia; Marchi Donatella, Liceo
Ginnasio G. Galilei — Livorno; Megale Patrizia, ITC Vespucci — Livorno; Men-
chetti Andrea Chini, Liceo Socio-Psico-Pedagogico — Lido di Camaiore; Mis-
saggia Maria Giovanna, Liceo Socio-Psico-Pedagogico; Molinari Pieranna ITC
Da Pasano — La Spezia; Morelli Paolo ITCG Fermi — Pontedera; Patrione P.
Liceo Scientifico Vallisneri — Lucca; Piccinini Tlaria ITC — Carrara Lucca; Quar-
tuccio Renata IPSACT Matteotti; Raspadori Paola Lucia, Liceo Scientifico
Buonarroti — Pisa; Rossi Paola, ITC — Carrara Lucca; Rugiano Elisa ITC Da
Passano — La Spezia; Schianchi Lucia, Liceo Ginnasio Costa — La Spezia; Si-
gnorini Rosalba, Istituto Psicopedagogico Montale — Pontedera; Stacchio Pie-
tro, ITCG Fermi — Pontedera; Tanti Olga, ITCG Taccagna — Carrara; Vannuc-
chi Barbara, Liceo Ginnasio Costa — La Spezia; Vergassola Luisa, Liceo Gin-
nasio Costa — La Spezia; Zambelli Floreanna, ITC Da Passano — La Spezia.
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LA SCUOLA SECONDARIA DI SECONDO GRADO

di Patrizia Fornaciari e Alberta Patacchini

1l processo di trasformazione del sistema scolastico, approdato in
questi giorni alla riforma dei cicli, ridisegna con ispirazione unitaria
tutto il sistema educativo e affida alla scuola superiore una funzione di
formazione generale quale snodo per le scelte individuali in tema di
carriera scolastica e formativa.

1l percorso della secondaria prevede una possibilita di uscita al termine
dei primi due anni, con successivo assolvimento dell’obbligo formativo — fino a
diciotto anni — in altri sistemi anche mediante percorsi integrati; un’uscita al ter-
mine dei cinque anni verso istruzione universitaria, vale a dire la formazione
professionale di secondo livello, I'istruzione e la formazione tecnica superiore.

In questo quadro la scuola secondaria assume il compito di realizzare
una pitt ampia e qualificata diffusione di livelli di formazione generale e di ga-
rantire a tutti le basi culturali della professione futura, rinunciando a finalita
di formazione specialistica e, soprattutto, eliminando I'idea di una gerarchia
tra i diversi percorsi !.

Gia nelle indicazioni della Commissione Brocca (1992) lo studio
della lingua e della letteratura italiana era individuato come presenza
centrale in tutti gli indirizzi del triennio e i contenuti, articolati su due
versanti — linguistico e letterario —, componenti fondamentali di qual-
siasi curricolo scolastico. Nelle successive direttive ministeriali e nei
nuovi programmi degli Istituti tecnici (1996) le indicazioni metodolo-
giche orientavano a fare della lettura dei testi letterari il centro dell’at-
tivita didattica.

Limpostazione che fa della classe una comunita interpretativa in-
torno al testo, o meglio alla lettura di esso, & molto presente nel di-
battito stesso fra gli insegnanti. Linsegnamento letterario come educa-
zione alla problematicita, alla comprensione della complessita dell’e-
poca contemporanea e allo scambio democratico delle opinioni & og-
getto di attenzione e di riflessione da tempo da parte della critica let-
teraria e, piu di recente, da parte del corpo insegnante.

11 testo letterario & stato definito (da Lavagetto in uno scritto recente) co-
me un “luogo di lavoro”, un “cantiere inesauribile”: e cio, per la molteplicita
delle operazioni che vi si compiono ai fini della sua decodificazione; per la sua

1 Vedi Programma quinquennale di progressiva attuazione della legge 30/2000
di riordino dei cicli di istruzione, sito del Ministero della Pubblica Istruzione.
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consistenza polisemica e dunque per la natura aperta, inesauribilmente pro-
blematica, dei suoi possibili significati; per il suo configurarsi come campo di
una ricerca inesausta di sensi, comunque mai univoci e definitivi. Ed inoltre
necessariamente “multidimensionali”, “dialogici” sono i modi di accostamen-
to ad esso, le procedure della sua interpretazione. Null'altro puo dare nella
stessa misura e con la stessa rappresentativita il senso dell’“avventura della co-
noscenza”; il senso della plausibilita, ma anche della relativita di ogni punto di
vista; il senso del carattere statutariamente “plurale” dei punti di vista che con-
corrono alla sua conoscibilita. E sotto questo profilo, I'educazione letteraria si
configura anche come educazione ai valori civili: al riconoscimento dell’altro
da sé, al rispetto di tutte le opinioni, alla tolleranza, al pluralismo 2.

D’altro canto sempre piti nel corso di questi ultimi anni si sono mo-
strati evidenti i segni di crisi di questa disciplina, dalla caduta dei livelli
di padronanza linguistica delle nuove generazioni alla loro difficolta a
comprendere testi letterari e all'interesse stesso per la letteratura.

Contemporaneamente al riordino dei cicli, 'avvio dell’autonomia
scolastica, e in particolare 'applicazione dell’art. 8 del Regolamento
per l'autonomia didattica e Iarticolazione dei curricola, ha aperto am-
pio spazio alla liberta di scelta dei docenti e alla possibilita di costrui-
re percorsi diversi e autonomi anche in relazione ai rispettivi contesti
territoriali.

Sotto la spinta di questi molteplici fattori (non sempre coerenti),
non ultimo la circolare ministeriale sull'insegnamento della storia del
’900 nell’ultimo anno in corso della scuola secondaria che ha acceso
nuovo interesse anche per la letteratura contemporanea, agli inse-
gnanti si sono imposte riflessioni e scelte che riguardano i diversi
aspetti della letteratura: le sue finalita, i contenuti e la selezione degli
autori, le competenze necessarie per affrontare lo studio letterario,
quelle da conseguire al termine di questo, ecc.

1l gruppo dei supervisori dell’area linguistico letteraria della SSIS
di Pisa ha coinvolto i tutors di italiano, docenti della scuola seconda-
ria con cui collabora sul piano didattico per la formazione dei futuri
insegnanti, — in un’indagine campione nei diversi ordini scolastici sul-
I'insegnamento odierno della letteratura.

Linchiesta & stata condotta attraverso un questionario con 'in-
tento di conoscere gli aspetti della didattica della letteratura che, alla
luce del dibattito sulla riforma scolastica e sui nuovi curricola, rive-
stono particolare importanza (lo spazio riservato alla letteratura, la
presenza dell'insegnamento della letteratura novecentesca, i rapporti
interdisciplinari, la continuita tra biennio e triennio, ecc.).

2 Quale ruolo per la letteratura italiana nella scuola del duemila?, Vitilio Ma-
siello, Convegno ADI, 11 dicembre 1999.
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In particolare il questionario ha cercato di verificare alcuni dei pro-
blemi sentiti oggi fra i piti urgenti: la scelta e la selezione degli autori ?;
le varie tipologie di approccio allo studio letterario % la continuita tra
biennio e triennio; le metodologie e le modalita di lettura dei testi.

Sono state inoltre registrate le valutazioni in merito all'imposta-
zione data allo studio della letteratura, agli interessi e alle competenze
degli studenti.

La prima domanda rivolta agli insegnanti concerne lo scopo del-
lo studio della letteratura nella scuola, in questa delicata fase di rifor-
ma e l'ultima richiede proposte per il futuro.

Limpostazione del questionario

11 questionario per la scuola media superiore di secondo grado &
costruito in diversi blocchi:

® la conoscenza del fenomeno,

® le valutazioni riferite a chi insegna e a chi apprende,

® le prospettive.

Conoscenza del fenomeno

® lo spazio nel curricolo riservato allo studio della letteratura:
quanto complessivamente, quanto alla lettura di testi, quanto alla poe-
tica e allo studio critico, quanto alla letteratura del ’900;

? Procedere per salti ¢ tagli pone la questione del canone, vale a dire della
tavola dei valori fondamentali, della lista dei classici da cui non si pud prescinde-
re. Ogni canone, si sa, & provvisorio: dipende dal gusto, dalla cultura, dall'imma-
ginario di volta in volta prevalenti. Percio... il canone non puo essere assunto in
modo dogmatico. Esso deve sempre essere esplicito — almeno nelle istituzioni sco-
lastiche - perché solo cosi pud essere contestato e cambiato, Inoltre in esso si sin-
tetizza il bisogno di identita culturale di qualsiasi comunita. Il canone & social-
mente necessario perché in esso si deposita e si esprime la memoria storica (che &
sempre memoria selettiva) di una comunita”. LUPERINT, Insegnare la letteratura, ed.
Piero Manni, Lecce, 2000, p.24.

* «Se l'incontro con lindividualita dell’'opera nella sua singolarita & fondati-
vo, il passo successivo sara I'individuazione di una catena di rapporti, e cioe del
collegamento delle opere in una serie. Il pill spontaneo e immediato & quello che
si da nello studio della personalita artistica... Ma altre serie possibili e piti com-
plesse sono quelle offerte da raggruppamenti per tema, per generi, per movimen-
ti letterari e per epoca storica. Mentre Iincontro con I'autore, i percorsi tematici e
quelli per generi si prestano particolarmente a un insegnamento di tipo modulare,
privilegiare i raggruppamenti per movimenti letterari e per epoche storiche com-
porta uno studio condotto prevalentemente attraverso I'impostazione tradizionale
della storiografia letteraria». LUPERINI, Insegnante di letteratura, cit., p. 17.
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e i contenuti relativi al *900, negli ultimi 5 anni: quali autori, qua-
li opere del *900;

e le metodologie di insegnamento: lettura dei testi in classe, let-
tura assegnata a casa, lezione frontale, lavoro autonomo e guidato de-
gli studenti;

e i modelli seguiti: storico-letterario, genere, tema, altro;

e gli strumenti dell’'insegnamento e I'uso della multimedialita.

Valutazione

e lo scopo dell'insegnamento della letteratura;

e la soddisfazione per lo spazio riservato alla letteratura nel cur-
ricolo e per i modelli di insegnamento seguiti;

o le difficolta, gli interessi, le competenze degli studenti.

Prospettive

e proposte di innovazione.

Conoscenza del fenomeno

Spazio per lo studio della letteratura all'interno del curricolo annuale
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Nel biennio, per la maggior parte degli insegnanti lo studio della
letteratura occupa dal 25 al 50%, delle attivita curricolari, nel triennio,
gradualmente dalla terza, diventa I'attivita prevalente per quasi tutti gli
insegnanti. Il grafico mostra il biennio impegnato a costruire le com-
petenze linguistiche e letterarie e il triennio ad affrontare la letteratu-
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ra senza trascurare anche altre attivita, presumibilmente in funzione
della preparazione alla prova scritta del nuovo esame di Stato.

Sembra che I'orientamento degli insegnanti sia quello di preve-
dere, anche durante I'ultimo triennio, accanto alla educazione lettera-
ria quella linguistica con un rapporto inverso rispetto al biennio.

Spazio per la lettura dei testi letterari
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La lettura dei testi letterari ¢ diffusa soprattutto nel triennio do-
ve occupa per la maggior parte degli insegnanti oltre la meta delle ore
curricolari e, per alcuni, la supera abbondantemente.

Le risposte relative al biennio fanno pensare che I'impegno gram-
maticale e linguistico di base sia prioritario alla lettura dei testi. lette-
rari.

Spazio poetica e corrente letteraria
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