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La scrittura tradizionale & concepita come un'attivita individuale, legata alle
regole della lingua scritta, destinata ad un ambito limitato, solo in determinate e
precise circostanze orientata alla pubblicazione.

Con internet si attua una radicale trasformazione perché nella rete la scrittura si
semplifica e si avvicina al parlato‘| codici e le convenzioni della lingua scritta
vengono oralizzati’'®; |a lingua cambia e diventa rapida ed essenziale, procede
per abbreviazioni (gs per questa, + per piu), si dota di simboli, emotycons, per
sostituire la versatilita e I'espressivita della comunicazione orale, la
punteggiatura assume un carattere espressivo attraverso l'uso frequente delle
interiezioni, punto esclamativo e punto interrogativo.

Daltro canto la scrittura si amplia perché si arricchisce di immagini e suoni
(multicodicita e multi-medialita).

La scrittura inoltre si espande e diventa connettiva perché esce dalla pagina e
si collega ad altre pagine che possono essere testi, ma anche immagini,
simulazioni di luoghi... raggiungendo cosi la tridimensionalita

La scrittura da operazione individuale diventa collegiale, collaborativa e
destinata alla pubblicazione. Tutti possono scrivere e alla scrittura del singolo si
aggiungono le scritture degli altri. Alcuni e-book sono 'esempio di questa nuova
scrittura creativa a piti mani.

| generi significativi per un approccio didattico potrebbero essere due:

~ quello della scrittura per informare,

— quello dello scrivere per esprimere se stessi e cercare un dialogo.

Per il primo genere di scrittura lo strumento idoneo & costituito dal giornale
telematico, per il secondo il weblog (contratto in blog).

L'informazione on line si fonda su alcune caratteristiche legate alla specificita
del mezzo di cui si avvale.

Innanzitutto anche il giornale on line di una scuola o di una rete di scuole’
presuppone, come quello cartaceo, la presenza di due ruoli diversi tra chi il
giornale lo produce e lo confeziona e chi lo fruisce e lo legge, ma & possibile
organizzare un giornale telematico riducendo questa distinzione e permettendo
al lettore di disporre di uno spazio per intervenire e aggiungere commenti ai
diversi articoli. Questa caratteristica riveste un ruolo ancora pit importante per
un giornale scolastico perché, da un lato consente a chi scrive di aver di fronte
un lettore reale e dall'altro sviluppa l'interazione tra autore e lettore. Una nuova
caratteristica del giornale in Internet & quindi 'interattivita''

2.3. Le potenzialita del tirocinio didattico su progetto.

Allinterno di questo percorso di formazione la fase del tirocinio rappresenta la
sperimentazione nelle scuole dei prodotti in formato elettronico progettati,
preparati e corretti. Si tratta del modello “tirocinio su progetto” che & affiancato
dalla comunicazione a distanza. All'acquisizione di competenze individuali nella
fase di apprendimento segue il confronto con il mondo del lavoro e

—_—
' P.C. Rivoltella, 2003, Costruttivispo e pragmatica della comunicazione. Erickson. Trento

"M Ceccanti.. O. Della Croce 2004, Potenzialiti del swep nell ‘innovazione didattica, Corso di
Perfezionamento “Metodi e tecniche della formazione in rete” Universita di Firenze Scienze della
Formazione
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contemporaneamente lo scambio di informazioni e di esperienze fino alla

discussione e alla condivisione di “buone pratiche” nelluso delle Ict nella

didattica con la disseminazione di queste grazie alla loro trasferibilita.

Un esempio di “buone pratiche” individuate al termine del primo anno di

sperimentazione:

- valutare il contesto di impiego (una stessa tecnologia puo essere usata in
modi diversi);

— saper distinguere quando e come usare il mezzo giusto in funzione dei fini
desiderati;

- rafforzare la capacita degli studenti di riutilizzare le conoscenze anche in
contesti diversi da quello tecnologico;

— valutare che l'atteggiamento del soggetto in apprendimento non sia orientato
a delegare allo strumento tecnico funzioni interne (metacognitive)

3. La didattica multimediale

E [dunque] poco ragionevole considerare la tecnologia di per sé come un

fattore che puo fare la differenza tra due interventi educativi. Una stessa

tecnologia pud essere usata in modi diversi: PowerPoint in sé & una bella

tecnologia, ma pué diventare uno strumento per una pesante didattica

trasmissiva; un sito /nternet puo essere solo un luogo per fornire informazioni o

la sede di un’attivita collaborativa di una classe”'?

Alla luce di queste osservazioni si puo dire che i materiali prodotti in formato

elettronico offrono vantaggi nella didattica disciplinare:

— se contribuiscono a modificare il modello di insegnamento/apprendimento
spostando 'attenzione dal docente (istruzione) all'allievo che apprende;

— se lo strumento multimediale aiuta a sviluppare capacita critico-cognitive
valide anche in un contesto non tecnologico.

3.1. La didattica multimediale nella Storia

Con queste premesse si puo valutare I'utilita dei materiali prodotti in formato

elettronico nello specifico della disciplina:

= laudio e il video possono far parlare la storia e farla rivivere (gli studenti
possono accedere al sito dell'lstituto Luce, scaricare filmati e utilizzare gli
strumenti di ricerca di materiale filmico messi a disposizione);

= le immagini accompagnano le informazioni, arricchiscono e completano i
concetti;

= i collegamenti interni ed esterni permettono e rendono visibili integrazioni
con altre discipline, in particolare geografia, scienze sociali, antropologia;
comparazioni temporali e comparazione di modelli; rapporto storia locale -
storia generale;

— Tlaccesso alle fonti digitali permette di ripercorrere il lavoro dello storico'® e/o
di collegare in modo diretto fonti e interpretazione storiografica.

Il valore aggiunto delle Ict sta nel fatto che queste permettono agli studenti di

agire in prima persona sui materiali che sono messi a disposizione

dallinsegnante o che loro stessi hanno cercato, di organizzarli/riorganizzarli

"2 A. Calvani. Che cos ¢ la tecnologia dell'educazione, Carocei, Roma. 2004. pp 51
" D. Ragazzini.2004, La storiografia digitale, Utet, Milano
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interagendo con il docente e con gli altri studenti, quindi di comunicare

informazioni e conoscenze e di condividerle.

Queste condizioni riportano il discorso sulle competenze del futuro docente e in

particolare sulla capacita di:

~ scegliere i contenuti disciplinari adatti ad una trasposizione digitale;

— valutare il valore formativo dei percorsi proposti in rapporto alle
caratteristiche di questi.

Non tutti i contenuti didattici sono adatti ad una trasposizione digitale. La prima

idea da correggere & proprio questa che nasce da una debole riflessione sul

valore formativo delle Ict nella didattica. Le due competenze, scegliere i

contenuti adatti e valutare il valore formativo dei percorsi, sono strettamente

collegate.

Come si pud operare per scegliere i contenuti? quali criteri utilizzare?

Alcune indicazioni emerse dallesperienza nel laboratorio di Didattica

multimediale della Ssis:

~ contenuti che permettano agli studenti di sperimentare I'applicazione di
strumenti audio e video;

~ tematiche poco trattate sui manuali ma importanti in una prospettiva di storia
locale e/o europea e/o mondiale e/o di genere;

- argomenti trasversali che permettano collegamenti  interdisciplinari e la
costruzione di ipertesti.

Come valutare il valore formativo dei percorsi prodotti in rapporto alle

caratteristiche?

Bisogna saper valutare i molteplici usi di uno stesso medium, il contesto

didattico in cui sono adattati i nuovi media, gli atteggiamenti e la metodologia

dei docenti.

Nell'esperienza del laboratorio di Didattica multimediale Ssis per la Storia siamo

partiti dalla considerazione che la lezione frontale & largamente praticata nella

scuola e, anche se non si puo parlare di una vera e propria lezione frontale in

quanto frequentemente interrotta da sondaggi sulla ricaduta e da interventi degli

studenti, si tratta di un modello di tipo trasmissivo poco efficace sul piano

cognitivo.

Un criterio di valutazione & stato individuato nella capacita di costruire percorsi

che superino questo modello passando dalle Ict come supporto alla lezione

frontale alle Ict per interagire e per collaborare. | prodotti devono rendere piu

efficace la lezione frontale, ma contemporaneamente essere disposti in modo

da facilitare il passaggio dal modello trasmissivo al modello personalizzato™ e

collaborativo.

Altro criterio quello di saper scegliere il programma adatto per affrontare uno dej

casi proposti:

~ approfondire aspetti importanti della storia che sono poco trattati nei manuali
scolastici;

- @@
" A. Calvani, , Educazione. Comunicazione e nuovi media, Utet, Torino . 2004, p. 60 “Cio che
caratterizza la personalizzazione ¢ piuttosto la consapevolezza presente nel soggetto che apprende che il
Percorso intrapreso & congruente con istanze profonde della propria persona ¢ che gli avanzamenti che si
€ompiono comportano una crescita pitt ampia sul piano dell’autonomia e dell’identita personale™
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- costruire un modulo di Storia per una classe da effettuare in un limitato
numero di ore (6 ore a cui aggiungere 2 di verifica);

- preparare una guida per far collaborare gli studenti alla costruzione di un
ipertesto.

E utile precisare che devono essere scoraggiate operazioni di sintesi su

argomenti estesi che non avrebbero nessun valore formativo.

Alcuni esempi di questi prodotti di didattica multimediale sono leggibili a questo

indirizzo http:/lwww.patriziafornaciari. it

3.2. La scrittura su supporto digitale

Le riflessioni sulle caratteristiche specifiche della videoscrittura e sui primi
programmi didattici di scrittura in formato elettronico risalgono agli anni ottanta.
Le problematiche sono legate al superamento dei limiti fisici del contenitore e
allattivita di chi scrive: la scrittura acquista maggiore flessibilita, diventa
continuamente modificabile, l'editing del testo permette operazioni di
correggibilita con il “taglia-copia-incolla”. | programmi didattici di videoscrittura
(Wordprof, Tasti e testi, Creative Write, Winscribo) costituiscono un tentativo di
mettere in evidenza e di rafforzare le potenzialita implicite nei wordprocessor e
cioé favorire il superamento dei passaggi lineari, aiutare a procedere per
modifiche ed aggregazioni di elementi e agire con un nuovo dispositivo di
scrittura che muta il rapporto con il testo perché il testo elettronico & piu
manipolabile; scrivere con il PC & piu motivante perché facilita la revisione e la
correzione, aiuta a superare I'ansia da “pagina bianca”, induce ad una scrittura
immediata, una specie di brain storming individuale. Si pud lavorare su aspetti
prima trascurati o resi difficili dallo strumento cartaceo (coerenza e coesione in
fase di revisione, progettazione flessibile) per sviluppare la capacita di
organizzare le idee in forma gerarchica (scrittura strutturata).
L’esplosione di Internet ha pero introdotto una profonda trasformazione anche
nelle modalita di scrittura. La videoscrittura, fintanto che il computer & rimasto
sostanzialmente un personal computer, quasi sempre ha assolto il ruolo di
strumento per preparare testi che avevano come ultima destinazione una
versione cartacea. La scrittura in rete, invece & una scrittura destinata ad
essere prevalentemente un oggetto fruito attraverso il monitor e il browser. La
videoscrittura & un tema legato alle Ict e vede nei programmi di editoria e di
impaginazione gli strumenti privilegiati; & una scrittura che produce qualcosa
destinato alla stampa quindi riconducibile alla cultura fondata sul libro e allidea
classica del testo e al suo carattere di stabilita'®
Sul piano didattico rimangono validi i vantaggi che questa offre per facilitare
I'acquisizione delle competenze di scrittura, in particolare la coesione e la
coerenza del testo.
| docenti preparano pacchetti didattici sulla coesione/coerenza del testo
organizzati in cartelle di file corrispondenti a queste tre fasi:
- la prima sugli strumenti che servono a richiamare una parola o un gruppo di
parole in un testo breve e sui rapporti temporali manipolando il testo e
modificando i legami delle parole;

' 1. D Bolter., 1993, Computer ipertesti e storia della scrittura, Vita ¢ Pensiero, Milano
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- la seconda sugli strumenti che collegano frasi e blocchi di testo garantendo i
rapporti logici e sintattici;

- laterza di approfondimento su alcune tipologie testuali.

In ogni fase deve essere prevista la produzione (riscrittura, scrittura, revisione).
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LE ICT NELLA FORMAZIONE INIZIALE: COMPETENZE
INFORMATICHE DEI FUTURI INSEGNANTI SECONDARI,
INNOVAZIONE DIDATTICA DISCIPLINARE E
POTENZIALITA DEL TIROCINIO DIDATTICO

Patrizia Fornaciari
SSIS Toscana Indirizzo Linguistico — Letterario
Sede di Pisa

Il contributo verte sulle competenze informatiche utili alla didattica,
con riferimento alla formazione iniziale dei futuri docenti, e sui
modelli didattici che le Ict possono contribuire ad innovare con
particolare attenzione alla didattica disciplinare dell’ltaliano e della
Storia. Il progetto SSIS Toscana - sede di Pisa & finalizzato allo
sviluppo della professionalita docente utilizzando le nuove tecnologie
informatiche e la rete; il contributo mette in evidenza l'integrazione
fra i diversi momenti di questa formazione e presenta le potenzialita
del ‘tirocinio su progetto”, secondo il modello Ssis, per diffondere
nelle scuole secondarie I'uso delle Ict finalizzate all'innovazione
didattica e per condividere “buone pratiche” professionali.

1. Le competenze dei futuri insegnanti e la proposta della Ssis Toscana

Quando la Ssis in quanto Istituzione preposta alla formazione iniziale dei futuri
insegnanti ha affrontato il problema delle competenze informatiche utili alla
didattica, ha svolto un'indagine su un campione di allievi Ssis del V ciclo
(indirizzo linguistico-letterario) di Pisa per conoscere quanti fossero in possesso
della patente Ecdl: il 20% & risultato certificato efo ha dichiarato di essere
esperto nelluso del pacchetto informatico di larga utilita. L'indagine & stata
ripetuta con tutti gli allievi del VI ciclo, dello stesso indirizzo e della stessa sede,
e il dato si & attestato al 15%.

La Ssis Toscana ha elaborato un progetto di formazione informatica tenendo
presente che le nuove tecnologie possono arricchire la professionalita docente
se l'aspetto tecnico (le competenze informatiche dei futuri docenti') & in stretta
relazione con altre componenti fondamentali della didattica e precisamente:

- lefficacia sul piano didattico cognitivo di questi strumenti,

- i modelli di insegnamento/apprendimento a cui si fa riferimento,

— le modificazioni che questi mezzi possono favorire?.

! In merito alle competenze pratico-strumentali si fa riferimento ai moduli 1, 2. 3. 6. 7 del protocollo Ecdl
che corrispondono a quelle indicate da G. Marucei ¢ D. La Torre, Le Tic nei percorsi formativi delle Ssis,

in TD 29 numero 2-2003 a cura dell Istituto Tecnologie Didattiche del CNR di Genova.

% V. Midoro, .1/R: apprendere insieme in rete, in TD 32 numero 2-2004 a cura dell’Istituto Tecnologie
Didattiche del CNR di Genova “I’innovazione pitt profonda sollecitata dall’uso delle ICT & dunque
proprio questa: il passaggio da una scuola dell’insegnamento a una scuola dell’apprendimento... In questa
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Nella loro formazione iniziale i futuri docenti devono acquisire la
consapevolezza della complessita e delle potenzialita delluso delle Ict nella
didattica per essere pronti nella loro professione a operare distinzioni, a fare
scelte, a calibrare i fattori di contesto in rapporto alle finalita che si prefiggono.
In particolare a un insegnante della scuola futura sono utili le seguenti
competenze di base:
~ conoscere il pacchetto informatico di larga utilita (editor testi, proiezioni,
foglio di lavoro anche nella versione avanzata) e i software utili alla didattica
(ad esempio le mappe concettuali elettroniche, gli esercizi interattivi...)
saper valutare le finalitd didattiche di queste applicazioni e preparare
prodotti disciplinari in forma digitale (ipertesti, dispense multimediali,
proiezioni...);
saper usare la Rete a fini didattici;
conoscere i problemi della comunicazione/collaborazione a distanza per
partecipare al lavoro di gruppo in rete.

1.1. La proposta SSIS sulle competenze utili alla didattica

La Ssis Toscana nella sede di Pisa ha scelto di combinare I'aspetto tecnico,
cioe le competenze nell'uso del pacchetto di larga utilita (vedi nota 1), con
quello formativo educativo proprio della scuola che & centrale rispetto agli stessi
strumenti innovativi.

Ha deciso di intervenire contemporaneamente in due direzioni: promuovere
I'alfabetizzazione informatica degli allievi Ssis utilizzando le strutture

universitarie presenti a Pisa e agire con le proprie strutture Ssis per integrare
queste competenze tecniche con altre utili alla didattica e al lavoro collaborativo
che non sono adeguatamente presenti nel protocollo Ecdl.

Da queste premesse & partita la sperimentazione con il V ciclo (a.a. 2003-2004)
dell'Indirizzo linguistico-letterario® della sede di Pisa.

E' stata fatta un'azione di sensibilizzazione perché gl specializzandi
prendeisero la certificazione Ecdl utilizzando le strutture ad hoc dell'Universita
di Pisa.”.

Contemporaneamente & stato avviato un modulo integrativo sulle competenze
utili alla didattica e al lavoro collaborativo a distanza non adeguatamente
presenti nel protocollo Ecdl. (questo modulo & stato identificato con I'acronimo
Miel = modulo integrativo european licence)

nuova scuola il ruolo del docente cambia: da trasmettitore di conoscenze, esperto di contenuti.... a
facilitatore dell’apprendimento, collaboratore, mentore.... ¢ in ultima an: organizzatore che fornisce
al discente pitt opzioni ¢ a cu; la responsabilita del proprio apprendimento™

*la scelta di questo indirizzo & da collegare sia alla sollecitazione da parte del prof. Luca Curti, direttore
della Ssis Toscana e responsabile del corso di Didattica dell’Italiano nella sede di Pisa, sia alle maggiori
difficolta nell’approccio ai new media da parte di questa categoria di insegnanti. Per questo aspetto
valgono le considerazioni di A. De Prisco ¢ E. Ferrarini, /I ruolo delle tecnologie didattiche nella
formazione dei docenti di Lettere, TD 29, numero 2-2003 a cura dell’Istituto Tecnologie Didattiche del
CNR di Genova

* P.Fornaciari 2005, ‘esperienza della SSIS Toscana, sede di Pisa, sulle competenze nell ‘uso delle nuove
tecnologie nella didattica dei futuri insegnanti, Didamatica, Potenza
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L'accesso al modulo & stato facoltativo e sono state indicate, anche se non
necessariamente certificate, le preconoscenze utili (corrispondenti ai moduli 2,
3, 6, 7 Ecdl).

1.2. Il modulo integrativo

Il modulo integrativo sperimentato con il V ciclo ha avuto la durata di otto ore
divise in due incontri di quattro ore ciascuno ed & stato rivolto agli allievi del
secondo anno. Il modulo ha avuto come finalita quella di informare gli allievi
Ssis su come si pud sviluppare la professionalita docente utilizzando le nuove
tecnologie e quella di sperimentare la comunicazione e la collaborazione a
distanza. | contenuti del modulo integrativo sono stati circoscritti a questi due
ambiti: I'uso della Rete a fini didattici e le finalita didattico-disciplinari di alcuni
programmi (elaborazione testi, programma di diapositive) e software utili
(mappe elettroniche, esercizi interattivi).

Parlare di Internet come sistema di azioni (attivita del trasferimento, della
produzione e dello scambio)® ha permesso di cogliere I'mportanza di quelle
attivita tipiche della Rete, ma anche della didattica che sono la comunicazione e
la socializzazione.

Le abilita tecniche richieste per la comunicazione a distanza (dalluso di un
programma di navigazione alla competenza nelluso della posta elettronica)
sono state inserite nel piu generale contesto delle competenze della
comunicazione e della collaborazione e del loro potenziale formativo
(comunicazione in presenza, comunicazione a distanza, comunicazione
mediata dal computer)®; 'evoluzione delle Tecnologie didattiche & stata legata
ai modelli di insegnamento/apprendimento (modello trasmissivo, modello
costruttivistico) e sono stati discussi i problemi che si pongono nella
comunicazione e collaborazione a distanza.

Nel modulo sono state fatte esercitazioni con alcuni programmi del pacchetto
informatico di larga utilita per I'acquisizione di competenze avanzate (la
revisione dei testi per la collaborazione a distanza, la funzione delle liste di
distribuzione, il lavoro di gruppo in rete) necessarie per avviare la
comunicazione/collaborazione a distanza.

Prima dellavvio dell'attivita a distanza sono state condivise le regole della
comunicazione in rete (netquette) e quelle specifiche relative alle attivita di
lavoro proposte nel laboratorio di didattica multimediale.

La versione del Miel & stata riproposta agli allievi del VI ciclo con dei
cambiamenti: gli incontri sono stati tre, di tre ore ciascuno; l'offerta & stata
indirizzata agli allievi del primo anno; cinque ore del pacchetto Miel sono state
riconosciute valide ai fini del tirocinio didattico.

Nelle attivita di laboratorio, in particolare in quelle dedicate alla Didattica
multimediale, sono stati ripresi i concetti presentati nel Miel per preparare
percorsi in formato elettronico con cui sperimentare sia le potenzialita del web
sia I'applicazione delle Ict nella didattica disciplinare della Storia e dell'ltaliano.

°P. C. Rivoltella, Costruttivismo e pragmatica della comunicazione on line. Erickson . Trento, 2003, P
71
A, Calvani M. Rotta, Fare formazione in Internet. Erickson. Trento, 2003, p. 39





image5.jpeg
—*

1136 ICT e formazione degli insegnanii

1.3. L'apporto dell'indirizzo fisico-informatico-matematico

L’apporto dell'indirizzo fisico-informatico-matematico si & collocato nel secondo
incontro del modulo integrativo. Questo intervento sulle “competenze tecniche”
ha avuto come motivazione la necessita di andare oltre una “cultura”
meramente operativa per conoscere quanto sta dietro linterfaccia uomo-
macchina e rendere consapevoli e critici i futuri docenti di fronte a software
sempre piu sofisticati e che non sempre, invece, trovano una giustificazione sul
piano didattico.

Il significato di questo apporto scientifico in un'attivita dellarea umanistica é da
collegare al diverso rapporto con le nuove tecnologie proprio delle due
discipline.

L'indagine a carattere scientifico-matematico ha per sua natura la finalita di
ricercare il significato in profondita e di presentare con linguaggio preciso il
processo che sta dietro ad operazioni semplici come la composizione di un
testo, il salvataggio di questo in un formato o in un altro, ma anche pit
complesse come le caratteristiche di diversi linguaggi informatici e le funzioni a
cui assolvono.

C’e poi da aggiungere che le discipline scientifiche hanno un'esperienza degli
strumenti informatici nella didattica pil lunga di quella delle discipline
umanistiche in quanto gli insegnanti di matematica e fisica sono stati coinvolti
nel | Piano Nazionale di informatica (PN1) fin dal 1985.

Il confronto ha quindi permesso di sottolineare la necessita di una riflessione
critica sull'apporto delle nuove tecnologie nella didattica sfuggendo allo
schematismo che accompagna la fiducia acritica in una innovazione didattica
automatica che si realizzi per lintroduzione di strumenti innovativi o alla
contrapposta  sfiducia nei confronti delle potenzialita in questi strumenti,

secondo la consueta contrapposizione “apocalittici/integrati”.”

2. Le potenzialita del web

2.1. Nella formazione iniziale

L'attivita a distanza nella formazione iniziale & stata finalizzata alla preparazione
di prodotti informatici da sperimentare nel tirocinio, “tirocinio su progetto”, e
allacquisizione di‘buone pratiche”® didattiche

Utilizzare la comunicazione e collaborazione a distanza nella formazione
prepara ad usarla anche con gli studenti nelle classi della scuola. Su questo
principio é stata organizzata la sperimentazione del lavoro a distanza sulluso
delle Ict nella didattica.

Questa attivita, in fase ancora sperimentale, & orientata alla modalita blended.

-
" A. Calvani. Educazione comunicazione e nuovi media, Torino Utet 2004, pp 58-60

® 11 concetto di buone pratiche fa riferimento alla comunita di pratica o delle migliori pratiche “piccoli
gruppi di soggetti che basano la loro crescita professionale non tanto su un percorso formativo tracciato
(eterodiretto), quanto piuttosto sulla condivisione delle esperienze, sull’individuazione delle migliori
pratiche e sullaiuto reciproco nell’affrontare i problemi quotidiani della propria professione™ G. Trentin,
Apprendimento in rete e condivisione delle conoscenze Ruolo, dinamiche e tecnologie delle comunita
professionali on line; Milano, Angeli, 2004
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E organizzata in cinque momenti distribuiti sui due anni di corso Ssis:
laboratorio di didattica multimediale del primo anno (attivita in presenza), attivita
formativa a distanza, correzioni dei lavori da parte dellinsegnante, tirocinio
operativo e prosecuzione dellattivita a distanza (esperienze nelle scuole,
esame di casi), laboratorio di didattica multimediale del secondo anno (attivita in
presenza).

Nellattivita formativa in presenza del primo anno vengono affrontati alcuni
aspetti teorici relativi alluso delle Ict nella didattica ed & prevista
un'esercitazione in cui vengono preparati prodotti in formato elettronico da
utilizzare nel tirocinio didattico del secondo anno.

Fra il momento della preparazione e quello dell'attuazione nel tirocinio operativo
si colloca l'intervento del docente con le correzioni e i suggerimenti didattico-
disciplinari. Per lattivita a distanza si utilizzano una mailing list, un'area
riservata per le correzioni e una comunita virtuale®.

2.2. Nella pratica didattica della scuola

Le potenzialita del web nella pratica didattica scolastica sono presentate

utilizzando il modello del web quest. Questo modello sviluppa I'attivita di ricerca

degli alunni, ma la combina con la creazione di una situazione di

apprendimento e con una struttura razionale e ordinata del percorso ponendo al

centro i prodotti che devono essere fatti in un lavoro collaborativo e negoziato

fra gli studenti.

Il modello si basa sulla simulazione di situazioni reali, sul lavoro di gruppo,

sull'esecuzione di compiti per i quali sono fornite risorse e indicazioni di ricerca

sul Web. Il progetto prevede la realizzazione di prodotti validi in quanto questi

saranno sottoposti ad un giudizio sociale.

Non secondarie sono le scadenze che portano gli studenti a spendere in modo

proficuo il tempo in Internet.

Si potra operare in questo modo:

— prefigurare una situazione e su una pagina html fornire le informazioni di
base;

- assegnare i compiti ai gruppi, ancora su una pagina html:

— raccogliere le risorse, on line ma anche tradizionali, da fornire ai diversi
gruppi (raccolta di materiale che potra essere utilizzato e trasferito);

— descrivere il processo che gli studenti dovranno compiere e fornire
suggerimenti;

- stabilire i criteri di valutazione;

— prevedere la conclusione che & anche il momento di autovalutazione degli
studenti che si rendono conto di quanto hanno appreso.

Nella pratica didattica si puo prevedere di partire da web quest brevi e su

argomenti conosciuti per passare poi ad argomenti pill complessi; ma fin

dall'inizio potra essere prefigurato I'apporto di varie discipline.

Altro ambito di attivita didattica che utilizza le potenzialita del web & la scrittura

on line (attivita non ancora avviata).

? I'area riservata & collocata nel sito htp:/www -patriziafornaciari.it . Sullo stesso sito dal 2005 ¢ stata
atlivata una piattaforma open source “Sapaghettilearning” dove gli allievi possono presentare i loro lavori
e discutere nel forum





