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Le architetture prese a modello sono:

- laricettiva, che si basa sulla trasmissione dell'informazione da par-
te dell’esperto della disciplina;

- la sequenziale o direttiva, che si basa su brevi lezioni e esercizi con
feedback correttivo;

— quella a scoperta guidata, che si basa su un approccio problemati-
co, con una guida esperta e I'uso di simulazioni;

~ la collaborativa, che si basa su una diminuita funzione della guida
a vantaggio dell’apprendimento alla pari (peer to peer) e della col-
laborazione alla realizzazione di progetti comuni.

In genere questi modelli si intrecciano e danno luogo a strategie
che prevedono combinazioni tra le quattro architetture!®,

Questa osservazione conferma la convinzione che nella pratica di-
dattica ¢ utile e anche opportuno utilizzare piu strategie didattiche,
prevedendo di passare da quella puramente trasmissiva a quelle che
prevedono un ruolo sempre pitt attivo dello studente.

Le Ict nella didattica possono contribuire a modificare il modello
di insegnamento/apprendimento spostando Iattenzione dal docente
(istruzione) all’allievo che apprende se il percorso didattico proposto
tiene conto di questi modelli e li combina con equilibrio: ad esempio
il percorso parte fornendo informazioni, procede ponendo problema-
tiche (questioni storiografiche, confronto fra fonti diverse...) che ini-
zialmente sono sostenute da una guida (domande, esercizi o collega-
menti suggeriti) e gradualmente lasciano spazio all'iniziativa dello stu-
dente e al confronto con gli altri studenti (la ricerca di altro materiale,
il confronto tra diverse posizioni storiografiche oppure la costruzione
di ipertesti...).

In questo contesto I'insegnante alterna al ruolo di esperto della
materia quello di tutor che conosce le risorse multimediali disponibi-
li, sa utilizzare gli strumenti di ricerca nel web e guida il lavoro degli
studenti sapendo quando intervenire per facilitare 'apprendimento e
quando lasciare spazio e autonomia alla costruzione della conoscenza
attraverso la discussione, la rielaborazione e la sistemazione delle
informazioni acquisite.

1 “lo schema evidenzia come sia pit ragionevole procedere da un’architettura ri-

cettiva o sequenziale iniziale verso soluzioni che Ppossono essere a/0 a scoperta guidata
o collaborative”, idem, p. 73.
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7.2.4. La scelta dei contenuti nella didattica multimediale della storia

La scelta dei contenuti & un’operazione molto importante che na-
sce dalla consapevolezza che non tutti i contenuti disciplinari possono
essere trasferiti in digitale. Se dal punto di vista tecnico & possibile tra-
sferire in formato digitale tutti i contenuti, non & vero che questo sia
valido dal punto di vista didattico educativo; anzi la scelta di che cosa
sia utile trasferire ai fini formativi & una degli aspetti pitt difficili nella
costruzione di un percorso con le Ict.

Quali criteri si possono individuare per fare una scelta corretta sul
piano didattico?

In questo campo bisogna scendere nell’ambito disciplinare in
quanto & assi difficile, rimanendo in ambito generale, individuare cri-
teri specifici, mentre in ambito disciplinare si possono fare delle ipo-
tesi concrete e quindi verificabili.

Alcuni criteri per la scelta dei contenuti di Storia che possono essere
utilmente trasferiti in digitale:

— quando sono reperibili documenti e testi sul web che permettono
di conoscere meglio 'argomento o la tematica;

— quando nei manuali di storia I'argomento o la tematica ha un limi-
tato spazio di trattazione che pud essere integrato con le Ict (ad
esempio la storia miliare, la storia di genere...);

— quando & disponibile una ricca iconografia e/o materiale audio e
video sull’argomento e/o sul periodo storico;

— quando I'argomento/tematica & meglio analizzabile con carte geo-
politiche proiettate e messe a confronto;

- quando I'argomento si presta ad essere osservato e analizzato in
una prospettiva locale/nazionale/europea che pud essere facilitata
dai collegamenti web;

— quando I'argomento/tematica si basa su collegamenti interdiscipli-
nari che le Ict possono cogliere meglio.

Rimanendo nell’ambito del contenuto e delle caratteristiche speci-
fiche della disciplina va aggiunto che la trasposizione in formato digi-
tale, grazie ai collegamenti e alle immagini su monitor, puo favorire
lacquisizione di competenze nell’analisi storica, se I'insegnante pro-
pone alcune operazioni come:

— confrontare e valutare le molteplici cause di un fenomeno storico
e/o le diverse interpretazioni;

— descrivere e analizzare le carte geopolitiche;

— accostare tipologie diverse di fonti e interpretarne il significato;

— esercitare alla lettura di immagini;
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— costruire grafici da tabelle di dati storici;
— lavorare sui “marchi di storicita”!7 (ricercare notizie su nomi, luo-
ghi, eventi, date e costruire cronologie).

Va precisato che tutte queste operazioni si possono fare senza la
multimedialita e senza il web, ma le Ict offrono in alcuni casi, come in
quelli elencati, delle potenzialita maggiori che possono essere sfruttate.

Per valorizzare al meglio queste opportunita ¢ utile integrare gli
strumenti tradizionali con le Ict e prevedere il passaggio dal monitor
al testo stampato, perché i contenuti per la loro complessita richiedo-
no un «lavoro di interrogazione delle fonti da svolgersi in classe»®, e
dal libro al monitor per arricchire con nuovi collegamenti.

Questo richiede che nel percorso multimediale ci siano esercizi,
consegne di lavoro, domande che facciano riflettere e richiamino I’at-
tenzione e la motivazione degli studenti.

7.2.5. Le tecniche di presentazione dei contenuti nella didattica
multimediale della storia

Altro elemento da tener presente nella preparazione dei percorsi
didattici & il corretto uso dei principi di multimedialita e pit in gene-
rale conoscere i problemi inerenti il rapporto uomo-macchina.

Si tratta di una serie di tecniche per presentare i contenuti in for-
ma multimediale e per progettare interfacce. Si fa riferimento alla let-
teratura che si occupa di ergonomia per la programmazione di am-
bienti di apprendimento e alle teorie psicologiche e cognitive che la
sottendono?®.

Anche in questo caso si tratta di superare i doppi pregiudizi nei
confronti della tecnologia: quelli secondo cui la tecnologia diminui-
rebbe lo sviluppo della capacita cognitiva e immaginativa® e, di con-
tro, quelli a favore della multimedialita interattiva che lascerebbe spa-
zio all'immaginazione.

17" K. POMIAN, Che cos’é la storia, Bruno Mondadori, Milano 2001, p. 277.

18 Materiale del gruppo di lavoro di C. Fiumara, M.A. La Rotonda, G. Tobia, 6°
ciclo SSIS, sede di Pisa, discussione nel forum web.

19 Alcuni riferimenti bibliografici: oltre ai gia citati CALVANI, Educazione, Comuni-
cazione e nuovi media, RANIERI, E-learning: modelli e strategie didattiche, REVOLTELLA,
Costruttivismo e pragmatica della comunicazione on line, si vedano anche A. CALVANI-
M. ROTTA, Comunicazione e apprendimento in Internet, Erickson, Trento 2000 e G.
TRENTIN, Apprendimento in rete e condivisione delle conoscenze, Angeli, Milano 2004.

20 Valgono a questo riguardo le osservazioni sulle tecnologie la memoria e le capa-
cita cognitive, a partire dalla scrittura, fatte da Umberto Eco nella sua conversazione
“Da Internet a Guttembreg”, alla Cambridge Universtity nel 1996.
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Puo essere utile partire dagli errori piti diffusi legati appunto ai
pregiudizi a favore della multimedialitd/interattivta e della capacita e
dell’efficacia conoscitiva:

Quali sono gli errori da evitare nella preparazione di percorsi multime-

diali?

— il sovraccarico dovuto ad un eccesso di informazioni;

— Deccessiva interattivita nella convinzione che faciliti la riflessione
(spesso ai poli opposti: l'interattivita porta ad un atteggiamento di
superficialita e di scarsa riflessione a vantaggio di una concentra-
zione operativa di carattere automatico);

— lunghi testi da leggere sul monitor;

— prodotti piatti e illustrativi senza consegne di lavoro, problemi,
suggerimenti che stimolino I'iniziativa personale e autonoma.

Come presentare i contenuti perché siano facilitati l'apprendimento e il
processo conoscitivo?*!
— Preferire il testo scritto e il supporto di immagini correlate secon-
do questi principi:
e coerenza logica tra un testo e una sua immagine;
parole e immagini vicine tra loro sulla pagina o sulla schermata;
parole e immagini simultanee piuttosto che successive;
esclusione di parole, immagini (e suoni) esterni;
animazioni accompagnate da narrazione audio piuttosto che da
testo scritto sullo schermo;
® animazioni accompagnate solo da narrazione audio piuttosto
che accompagnate sia da narrazione che da testo scritto sullo
schermo.
— Aggiungere delle domande e esplicitare gli obiettivi didattici per
richiamare I’attenzione sui contenuti.
— Strutturare in modo comprensibile e chiaro il testo e in particolare:
® massimo di 800 caratteri per schermata;
© ogni schermata contenente non pitt di uno o due concetti;
e lessico chiaro con la prevalenza di paratassi;
o cvidenziare le informazioni piti importanti con formati partico-
lari (titoli, corsivo, grassetto, carattere, spazi bianchi...).
— Prestare attenzione al particolare rapporto testo-immagine che
puod essere di due tipi:

21 Per i principi di multimedialita didattica si rimanda al testo di RANIERI, E-lear-
ning: modelli e strategie didattiche, cit., pp. 126-144.
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e immagine e testo esprimono un medesimo messaggio e si
rafforzano (es.: le didascalie che indirizzano verso certi ele-
menti dell'immagine o le illustrazioni riferite ad un’informazio-
ne nel testo);

o immagine e testo sono complementari per cui il messaggio ¢ il
risultato della combinazione di entrambi i codici (esempio ifu-
metti o1 disegni umoristici).

_ Prestare attenzione alle funzioni della illustrazione che pud essere:
| ® decorativa (da evitare perché non ha ricaduta sull’apprendi-
| mento);
e rappresentativa (guida I'attenzione su un elemento del testo);
e organizzativa (aiuta a cogliere i legami tra le informazioni);
o interpretativa (aiuta a cogliere i processi, ad esempio le mappe
concettuali o i grafici).

In conclusione, quando prepariamo percorsi multimediali che cosa
dobbiamo fare come docenti?

_ conoscere bene Pargomento di studio che si vuol proporre in for-
ma digitale;

_ rispettare i principi di multimedialita ed evitare gli errori legati ai
pregiudizi diffusi;

— spostare l'attenzione sull’apprendimento, favorendo tutte le forme
di intervento degli studenti;

_ utilizzare la multimedialita per obiettivi limitati e circoscritti (per
quanto riguarda i contenuti, utilizzarla intorno alle tematiche e ai
concetti che la ricerca scientifica sull’argomento pone all’attenzio-
ne; per quanto riguarda la progestazione in generale, inserirla in
momenti specifici del percorso di apprendimento ed evitare un’in-
troduzione “selvaggia”; per quanto riguarda Daspetto formativo,
evitare che Pimpiego della macchina riduca Pattivitd cognitiva di
buona qualita);

_ integrare la multimedialita con gli strumenti tradizionali;

_ favorire tutte le forme di scambio e di comunicazione/collabora-
zione fra studenti e studente/docente;

— prevedere spazi nel percotso in cui la tecnologia possa favorire la
progettualita e Iiniziativa (forme di intelligenza a livello pia alto)

dello studente.





image12.jpeg
328  Insegnare storia

7.2.6. 1l web e la didattica multimediale della storia in funzione
degli obiettivi: alcuni percorsi esemplificativi

Premesso che gli obiettivi dei percorsi multimediali, come di ogni
altro percorso didattico, sono in relazione al contesto e vanno valutati
nello specifico della situazione didattica, si possono fare delle ipotesi
di lavoro partendo dai modelli pitt diffusi nella scuola.

Ragionando sui modelli di insegnamento/apprendimento si posso-
no prospettare alcune ipotesi di lavoro: preparare percorsi piti vicini
alla tipologia didattica della lezione frontale e altri orientati alla tipo- |
logia didattica a scoperta guidata e collaborativa.

La lezione frontale & ancora dominante; questa nella scuola si basa
sul modello trasmissivo, ma si & molto modificata nel tempo e nella
pratica scolastica (interventi brevi intercalati da frequenti feed back).

Ci si pud domandare quali sono i pregi della lezione frontale e co-
me si puo renderla pit efficace con le Ict, potenziandone i pregi e
spostando l'attenzione sull'apprendimento.

Alcuni pregi della lezione frontale:

— risparmio di tempo e di spazio;

— originalita e unicita;

— immediato feed back;

- possibilita di interazione docente-studente e coinvolgimento emo-
tivo dello studente che si sente parte di un gruppo.

Alcuni limiti della lezione frontale:

— ascoltatore con competenze standard;
— irrepetibilita (in virta del pregio dell'unicita e originalita).
Come si pud intervenire con le Ict:

— Potenziare gli aspetti positivi:

e Dipertestualita permette di inserire materiale e testi diversi che
sarebbe impossibile vedere altrimenti;

e le immagini integrano la spiegazione e sono efficaci;

e la proiezione video suscita maggiore attenzione.

— Correggere i limiti:

e il materiale rimane ed & ripetibile;

e lipertestualitd permette I'accesso immediato e individuale ad
altri testi citati nella lezione;

e attraverso i collegamenti a materiale di approfondimento o di
recupero di conoscenze & possibile un’attivita autonoma degli
studenti meglio calibrata sulle competenze e sugli interessi indi-
viduali.

&
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Alcuni esempi di percorsi con le Ict (alcuni pit vicini al modello
della lezione frontale, altri orientati alla strategia a scoperta guidata e
collaborativa):

— dispensa ipertestuale da proiettare e da stampare;
— proiezione di diapositive;

— proiezione e dispensa integrati;

— laricerca nel web e il web quest;

— la guida ipertestuale per costruire ipertesti.

Negli esempi riportati la dispensa ipertestuale & stata utilizzata per
affrontare argomenti poco trattati nei manuali scolastici, come episodi
di storia locale o di storia militare, e per fare approfondimenti che, in-
seriti nel percorso tradizionale, richiederebbero digressioni lunghe op-
pure sarebbero difficilmente trattabili, mancando i testi di riferimento.

La dispensa ipertestuale presenta questi vantaggi: il materiale ri-
mane e si pud stampare, i collegamenti permettono I'accesso a testi e
fonti difficilmente reperibili nella lezione tradizionale e danno con-
crete possibilita agli studenti di approfondire autonomamente.

Presentiamo un esempio tratto dalla dispensa Seconda Guerra
Mondiale: Cefalonia della dott.ssa Marinella Lizza, allieva SSIS del V
ciclo (la dispensa completa ed altri esempi si trovano sul sito
http://www.patriziafornaciari.it alla voce didattica multimediale).

1l dibattito storiografico
a)Passi scelti da “La storia senza memoria” di Mario Pirani,
La Repubblica, 15 settembre 1999 — puoi trovare Particolo completo su
www.repubblica.it, navigando nell’ Archivio:

Al tribunale di Norimberga il generale americano Telford Taylor, capo
dell’accusa, dichiaro testualmente:

Questa strage deliberata di ufficiali (e di soldati) italiani che erano stati
catturati o si erano arresi ¢ una delle azioni piu arbitrarie e disonorevoli
della lunga storia del conflitto. Questi uomini, infatti, indossavano regola-
re uniforme. Portavano le proprie armi apertamente e seguivano le regole
e le usanze di guerra. Erano guidati da ufficiali responsabili che, nel re-
spingere I’attacco, obbedivano ad ordini del maresciallo Badoglio, loro co-
mandante in capo militare e politico, debitamente accreditato dalla loro
Nazione. Essi erano soldati regolari che avevano diritto a rispetto, a consi-
derazione umana e a trattamento cavalleresco.

Lo storico tedesco Gerhard Schreiber in un suo saggio, pur giustificando
dal punto di vista militare 'ultimatum della Wehrmacht per ottenere il di-
sarmo della Acqui, ha affermato che le migliaia di soldati italiani uccisi
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caddero vittima di brutali crimini di guerra [...] Nonostante siano stati
presi in considerazione nei processi di Norimberga, tuttavia gli eventi di
Cefalonia e di Corfu continuano ad essere in Germania sostanzialmente
ignorati se non addirittura negati.

Secondo Mario Pirani la vicenda della Divisione Acqui a Cefalonia pud
essere considerata l'inizio della Resistenza italiana.

b) 1l libro I traditi di Cefalonia, di Paolo Paoletti, Genova, Fratelli Frilli
Editori, 2003.

La tesi del libro & che il Generale Gandin ebbe I'ordine di resistere (Bado-
glio aveva detto di considerare i Tedeschi come nemici) ma trattd in segre-
to con i Tedeschi, facendo passare i suoi soldati come ammutinati. Per
questo i Tedeschi uccisero i soldati italiani dopo la battaglia: li trattarono
come disertori.

Dalla Presentazione del libro:

“Il proclama dell’armistizio dell’8 settembre 1943 fu accolto da scene di
giubilo ma annunciava traumatiche scelte di campo, esigendo decisioni
nette.

I tedeschi si sentivano traditi ma gli Alleati non si fidavano degli ex-nemi-
ci. I nostri soldati, in particolare quelli sorpresi nei Balcani, si trovarono in
mezzo a questi due atteggiamenti opposti. La prima reazione unanime, dei
comandanti e dei soldati, fu quella di chiedere I'imbarco per il ritorno in
patria. Ma dopo due giorni di silenzio, gli ordini del Comando Supremo,
trasferitosi a Brindisi, furono di considerare i tedeschi come nemici. Quin-
di di resistere sul luogo. La strage di Cefalonia non fu una conseguenza
dell’aver obbedito a quegli ordini inequivocabili ma del mancato rispetto
alleato degli accordi di Quéebec, in cui le Nazioni Unite si impegnavano a
sgomberare le truppe italiane nei Balcani e ad un fatto mai successo nella
storia militare di tutti gli eserciti: che un generale, comandante di divisio-
ne, dichiarasse al nemico e non ai suoi superiori 'ammutinamento dei
propri soldati.

11 libro & frutto di ricerche archivistiche presso I'Ufficio Storico dello Sta-
to Maggiore dell’Esercito e della Marina Militare, I'archivio militare tede-
sco di Friburgo e della lettura degli atti del processo di Norimberga con-
tro P'ufficiale comandante del XXII corpo d’armata germanico. La scoper-
ta di nuovi documenti inediti ha imposto una rilettura generale di tutti i
fatti che precedettero l'inizio delle ostilita. Il generale Antonio Gandin,
comandante della divisione Acqui, ricevette nel 1948 la medaglia d’oro al
Valore Militare, quando non si conosceva ancora la lettera da lui conse-
gnata al comandante del presidio tedesco di Cefalonia, dove il nostro uffi-
ciale accusava la divisione di non aver ubbidito al suo ordine di deporre le
armi. Questo documento, allegato al diario di guerra del XXII corpo d’ar-
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mata germanico, era stato sequestrato dagli americani nel 1945, insieme a
tutta la documentazione militare tedesca. Ma quando fu scoperto nel 1974
e parzialmente pubblicato dal cappellano militare don Luigi Ghilardini,
rimase ignorato. Fu riproposto nel 1985, in tutto il suo contenuto esplosi-
vo, dal gen. Renzo Apollonio, che era stato il principale oppositore alle
trattative di resa del gen. Gandin e uno degli imputati al processo intenta-
to dal padre di un Martire contro alcuni reduci accusati di insubordina-
zione. Qui si ripropone quella lettera, insieme ad altri documenti tedeschi
dove si accusano i soldati italiani di atti di ribellione contro gli ufficiali fa-
vorevoli alla resa, come unica spiegazione al fatto che Hitler ordino solo a
Cefalonia 'esecuzione di massa dei soldati prigionieri di guerra.”

“La divisione si rifiuta di ubbidire al mio ordine...”. Puoi leggere la lettera
di Gandin del 14 settembre 1943: http://www.frillieditori.com/books/tra-
diticefalonia_doc.htm Su questo sito trovi anche le riproduzioni di molti
documenti originali.

Trovi anche:
http://www.frillieditori.com/books/traditicefalonia_prefa.htm La prefa-
zione del libro di Paoletti
http://www.frillieditori.com/books/traditicefalonia_intro.htm L'Introdu-
zione

http://www.frillieditori.com/books/traditicefalonia_intervento.htm Un in-
tervento di Paoletti, riprodotto anche su Cronologia.it, con una cronolo-
gia dettagliata dei fatti di Cefalonia.

Un altro strumento & la proiezione di diapositive che accompagna la
lezione frontale, senza entrare nei dettagli. E uno strumento con carat-
teristiche di sintesi, in quanto le diapositive devono contenere un testo
ridotto ed essenziale. La sua funzione & pertanto diversa rispetto a
quella della dispensa che si presta, invece, per approfondimenti.

Ad esempio, la proiezione di carte geopolitiche nel corso della le-
zione pud servire per richiamare conoscenze pregresse e preparare il
terreno al nuovo argomento, come nel caso della diapositiva seguente
(percorso su Processo unitario: modello tedesco e italiano a confronto,
presentato come esempio nel corso del laboratorio di Didattica multi-
mediale presso la sede di Pisa).
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(Le immagini sono state trasferite dal Nuovo Atlante storico della Zanichelli)

La diapositiva pud anche fornire risorse che gli studenti possono
rielaborare, come nel caso della diapositiva sottostante, tratta dal per-
corso su Carlo Magno e il Feudalesimo elaborato dalle dott.sse C. Fiu-
mara, M.A. Larotonda G. Tobia, allieve del VI ciclo SSIS, in cui la
miniatura francese del XII secolo serve per spiegare il carattere giuri-
dico della gestualita medievale, prevedendo che gli studenti lavorino
su questo materiale commentando con didascalie le immagini.
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11 sistema integrato diapositive-dispensa serve per fornire agli stu-
denti il materiale di studio, di cui le diapositive sono una traccia. Le-
sempio riportato & relativo al percorso Scuola e gioventit negli anni del
fascismo (dott.ssa S. Noferi, allieva VI ciclo SSIS). La dispensa & stret-
tamente collegata alla proiezione e prevede specifiche consegne di la-
voro, come si pud vedere nell’esempio citato.

Dalla videoproiezione: Diapositiva n. 1

Dalla dispensa
INTRODUZIONE (cfr. diapositive 1-2, in 02 fasc.ppt)

Iniziare con un rapido brainstorming circa le idee che sono suscitate dalle
| due immagini
Una squadra di figl della lupa (bambini al di sotto degli 8 anni): divisa, in-
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quadramento militaresco, posizione volta in avanti verso una autorita.
Una organizzazione giovanile cattolica: al centro il prete, tenuto per mano
da due bambini; abbigliamento informale; volti sorridenti che mostrano
un probabile lavoro di gruppo.

Di che cosa ci “parlano”: di due modelli di educazione diversi e tuttavia
compresenti negli stessi anni (anni Venti, primi anni Trenta). La storia ci
dice che i rapporti tra Stato e Chiesa furono piuttosto turbolenti in fatto
di educazione giovanile (nonostante il Concordato firmato nel 1929) e che
dalla meta degli anni Trenta ebbe la meglio il regime.

Esercizio

Provate a fornire un titolo alle due foto.

Per esempio: Foto 1 Educazione a...la solidarieta Foto 2 Educazione
a...lobbedienza

Parte espositiva

1l Fascismo mostrd, fin dai primi anni del Regime, una particolare atten-

zione verso la giovent, come ci dimostrano le iniziative in ambito scola-

stico (Riforma scolastica e linee educative) e nell'organizzazione del tempo
libero (Opera Nazionale Balilla, Gioventu: del Littorio ecc.).

Allo scopo, furono impiegati tutti i mezzi di avvicinamento e comunica-

Zione: maestri, libri, giornalini, giornali, radio, cinema, manifesti sui muri,

momenti di socializzazione obbligatoria (parate, sabato fascista...). Un ca-

rattere, questo, tipico dei moderni totalitarismi, capaci di mobilitare e

sfruttare i mass-media per creare un’opinione di massa.

Lidea cardine della propaganda giovanile fu “credere, obbedire, combat-

tere”. Credere al Duce, obbedire alle autorita, prima di tutte al Duce, e

combattere per lui e per il Regime.

Cerchiamo di capire come si attud la politica giovanile fascista e, soprat-

tutto, perché fu una delle preoccupazioni principali del regime. Ne esami-

neremo i suoi due ambiti: scuola ed organizzazioni del tempo libero.

Per farlo, esamineremo alcune fonti:

_ fotografie/immagini, tratte da volumi di sintesi storica, oppure da alcu-
i siti internet di storia; documenti di archivio ricavati da banche dati
presenti in internet (pagelle, testi scolastici);

_ citazioni varie (discorsi di Mussolini; Decreti Regi)

_ voci Fascismo, Educazione, Istruzione, Scuola della Enciclopedia italiana
Treccani, di Gentile-Mussolini (1932)

_ il testo della Costituzione italiana e il testo dell’attuale Riforma Moratti

Loffrira.nno alcuni spunti di confronto e discussione.
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LABORATORIO A CURA DEGLI STUDENTI
A. Consegne di laboratorio (agls student?)

~ Utilizzate la dispensa cartacea fornita dall’insegnante, gli appunti presi
durante la videoproiezione e ricercate i materiali indicati, per svolgere
'approfondimento tematico richiesto.

~ Il vostro lavoro dovra articolarsi di due parti: 1. elaborazione di un pa-
ragrafo scritto, contenente le informazioni essenziali sul tema; 2. produ-
zione di una (o due) videodiapositive, che voi riterrete significative per
accompagnare la vostra esposizione.

- Illavoro dovra concludersi con I'esposizione orale del vostro lavoro, ac-
compagnata dalla proiezione delle diapositive da voi scelte (circa 15
min. a gruppo). Successivamente i vostri contributi andranno a comple-
tare la traccia svolta dall’insegnante.

Seguono Argomenti e indicazioni bibliografiche.

Come si puo vedere da questi esempi, la struttura dei percorsi, an-
che se si richiama alla lezione frontale, prevede che gli studenti inter-
vengano e rielaborino il materiale fornito seguendo precise indicazio-
ni di lavoro. Il modello trasmissivo si integra con quello sequenziale o

. direttivo fino a passare a quello collaborativo.

] Altro intervento didattico utile & quello della ricerca in rete per co-
struire quelle abilita nell'uso del web che permettano agli studenti di
riconoscere quando & necessaria una certa informazione, di sapere
dove e come cercarla, di valutarla e di utilizzarla efficacemente??,

Non ¢ facile sapere guando & necessatia un’informazione perché
quanto minori sono le conoscenze sull’argomento tanto pit & possibi-
le cadere nell’errore di accedere al web inconsapevoli dello scopo
della ricerca. Le informazioni dell’insegnante e lo studio individuale
sono due prerequisiti da cui partire.

Una possibile procedura:

- introduzione all’argomento da parte dell’insegnante;

- studio individuale degli studenti;

— analisi di almeno una fonte che apra la curiosita, susciti interesse
per saperne di pitt.

2 Gli anglosassoni per indicare queste abilita hanno coniato il termine informa-
tion literacy e '€ chi propone il neologismo znfotective per sottolineare le abilita dello
studente-detective del terzo millennio. Cfr. C. PETRUCCO, Costruire mappe per cercare
in rete: il metodo Sewcom, in «TD-Tecnologie Didattiche» 25/1 (2002), disponibile an-
che in rete <http://cidoc.iuav.it/~conrad/curriculum/curriculum.htm>.
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Dove cercare informazioni in Internet:

L. Tsiti che orientano il navigante del Web:

Web directory o indici sistematici (es. http://www.yahoo.it)

— forniscono liste di siti web;

— isiti web sono organizzati in categorie e sottocategorie (struttu-
ra ad albero);

- molte Web directory classificano solo i siti che sono esplicita-
mente segnalati;

- le directory sono organizzate secondo il criterio dei gestori della
web directory.

Motori di ricerca (es. Google: http://www.google.it e Metamotori:

http://www.copernic.com/fr/index.html; http://kartoo.com/

~ gli indici dei motori di ricerca sono generati in automatico;

~ le informazioni non sono né filtrate né riorganizzate;

— i programmi spider scandagliano il web acquisendo tutte le pa-
gine non ancora presenti nei loro archivi;

— imetamotori raccolgono informazioni da pitt motori di ricerca.

Differenze fra indici sistematici (Web directory) e indici delle bi-
blioteche:

~ gli indici sistematici permettono la ricerca secondo categorie;

— le categorie seguono un ordine gerarchico che non corrisponde
a quello di importanza delle biblioteche (es. in Yahoo storia &
una sottocategoria);

— cio che si trova sul web non ha caratteristiche analoghe a quello
delle biblioteche (responsabilita autoriale, controllo contenuti,
stabilita del dato, accreditamento).

2. Gli Opac (Online Public Access Catalog)
http://opac.sbn.it/cgi-bin/TccuForm.pl?form=WebFrame
http://www.aib.it/aib/lis/opacl.htm
— le risorse sono selezionate con responsabilita autoriale accertata;
~ Tanalisi concettuale del documento permette un’informazione
controllata;

~ illinguaggio per esprimere i soggetti & parzialmente o totalmen-
te controllato;

~ la ricerca per soggetto negli Opac ripropone le modalita delle
biblioteche pubbliche.

3. MetaOpac (per ricerche su pitt OPAC)
http://www.aib.it/aib/opac/mai2.htm
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I motori di ricerca cercano delle parole all'interno di documenti
presenti all'interno di siti web.

Questo significa che & importante indicare le parole esatte conte-
nute nel documento cercato. Un metodo pud essere quello di costrui-
te una mappa che definisca quali sono le informazioni da ricercare e
individui le parole-chiave che meglio le esprimano.

Come procedere nella ricerca:

_ costruire una mappa concettuale per circoscrivere la ricerca (pro-
cedere dal generale al particolare);

_ utilizzare lo strumento di ricerca adatto e provare con piti di una
strategia;

_ utilizare la ricerca semplice (per termini) e/o quella avanzata con
gli strumenti booleani: and +, or, not 2205

— procedere per tipologia di fonte (immagini, testi scritt, audio...);

_ mettere insieme un elenco definito e ragionato di indirizzi;

_ valutare Pefficacia didattica delle risorse e la qualita dei contenuti;

— scegliere uno o due siti validi da cui estrarre il materiale e rielabo-
ratlo.

I parametri per valutare la qualita dei siti:

_ accuratezza (Accuracy): la qualita della risorse relativamente ai
contenuti in sé;

_ autorevolezza (Authority): la qualita della risorsa dal punto di vista
della fonte che la eroga;

_ obiettivita (Objectivity): la capacita della risorsa di illustrare chia-
ramente il contesto di riferimento in base a cui sono scaturite le af-
fermazioni e i concetti espressi, rendendo conto delle varianti e
delle eventuali alternative;

— aggiornamento (Currency): 'aggiornamento della risorsa e la sua
attualita complessiva;

_ ampiezza (Coverage): la capacita della risorsa di rimandare ad altre
risorse e offrire un quadro esaustivo del problema affrontato.

A questo riguardo possono essere utili diversi esercizi per far ricer-
che su un argomento:

_ utilizzare diversi motori di ricerca digitando le stesse parole per
valutare i diversi risultati;

_ individuare cinque siti ritenuti validi forniti da un o pitt motori di
ricerca;

_ indicare i sottolink seguiti per arrivare alla pagina e/o alle pagine
da cui si estrae il materiale;
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_ produtre un documento di testo contenente il materiale rielaborato.
Esempio del laboratorio di didattica multimediale a.a. 2003-2004

_ Lezione sulle scoperte geografiche

_ Analisi di una fonte storica (E Guicciardini)
_ Costruzione di una mappa

_ Definizione degli ambiti di ricerca

NS0y gibatito ideologico
Nt 700 \
-

| scoperte geografiche e conquista
osou

Alcuni siti scelti con Uindicazione del percorso per individuare materia-
le utile
htp://web falco.mi.it/ sir2itastoriaweb/limes/ ‘auovimondi/defaulthtm
(gruppo Rossett, Bianchi)
http:// digilanderlibero.it/ porzy/lessons/ colombo.htm
(gruppo Garré, Coppa, Diridoni)
http://www. sullacrestadellonda.it/ cartografia/portogallo.htm
(gruppo Carusi, Logli, Rossinelli)

Un’altra strada per la ricerca nel web con finalita didattiche & il
web quest. St tratta di una strategia che combina Pattivita di ricerca
con una struttura razionale ordinata del percorso ponendo al centro
i prodotti che devono essere fatti in un lavoro collaborativo e nego-
ziato fra gli studenti.

Come si costruisce un web quest?’

— Siipotizza uno scenario.

_ S descrivono i compiti e si assegnano a diversi gruppi di lavoro.

_ Si descrive il processo con le varie attivita per eseguire i compiti.

_ S forniscono risorse (elenco di siti e documenti tradizionali) per
portare a termine i compiti.

2 http://www,indire.it/studidicaso/html/i.ndex.php?idﬁcs:}80; http://webquest.
sdsu.edu/ (Bernie Dodge)
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- Sistabiliscono i criteri di valutazione.
~ Si prevede una conclusione che ricorda agli studenti quello che
hanno imparato.

Esempi di web quest si possono leggere su moli siti; lo stesso Mi-
nistero della Pubblica Istruzione ne ha fatto una raccolta.

Un’attivita didattica orientata al lavoro collaborativo & la costruzio-
ne di ipertesti.

Anche per questo tipo di percorso & utile valutare i vantaggi che
offre I'ipertesto, ma anche i punti deboli.

I punti deboli dell’ipertesto:

— disorientamento e difficolta di controllo del materiale che si ha da-
vanti;

- superficialita nell’apprendimento;

— alta interattivita e azzeramento della riflessivita.

Ivantaggi dell’ ipertesto:

— stimola la curiosita;

- facilita un apprendimento attivo;

- permette di realizzare un testo aperto dalle possibilita illimitate di
crescita.

La guida ipertestuale si propone di limitare i rischi fornendo una
struttura razionale al percorso per costruire ipertesti. E costituita da:

~ una pagina web con un indice di parole-chiave dell’argomento/te-
matica (alcune parole-chiave diventano parole-calde perché colle-
gate ai materiali/risorse);
— una pagina web per ogni parola chiave con indicazioni di lavoro e
risorse;
~ una pagina web con le procedure da seguire per costruire I'iperte-
sto:
e scegliere il documento da cui si vuol partire (immagine, testo,
fonte);
® preparare una pagina per illustrare il documento scelto (usando
un editor testi o un programma per fare pagine web);
e fare una mappa (in cartaceo) per stabilire le parti che compor-
ranno l'ipertesto;
e scegliere gli altri documenti da collegare al primo e costruire al-
trettante pagine come con il primo documento;
® definire i collegamenti fra le pagine (operazione da fare sulla
carta);

| J
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© inserire nelle pagine i collegamenti ipertestuali decisi sulla carta;
e costruire la home come testo espositivo che raccoglie gli argo-
menti e i collegamenti alle pagine preparate.

Esempio di parole-chiave sulle trasformazioni tra il 1870 e il 1910, con
particolare attenzione allItalia:
Sviluppo industriale

Sviluppo tecnologico

1l ritardo dell'Ttalia
Emigrazione

Movimento operaio
Movimento cattolico

Partiti di massa

Le riforme elettorali
Emancipazione femminile
Societa di massa

Colonialismo

Nazionalismo

“La nazione proletaria”

Alle parole sono collegati documenti per la realizzazione di pagine web da
mettere in collegamento sulla base di una mappa ragionata. A conclusione
si scrive il testo che costituisce la home e sintetizza il contenuto delle varie
pagine a cui si pud accedere attraverso le parole calde presenti nel testo
della home.

Un’altra potenzialita offerta dalle Ict nella didattica della storia, e
non solo di questa disciplina, & la videoscrittura per elaborare lo sche-
ma del tema di storia e/o del saggio storico. Le possibilita offerte dai
livelli presenti negli editor testi (come word) aiutano gli studenti a co-
struire paragrafi, sottoparagrafi per espandere I’argomento con sot-
toargomenti, a pianificare la struttura e a ragionare sugli opportuni
collegament, infine a stendere il testo e a fare la revisione operando
correzioni e spostamenti di blocchi.

7.2.7. La comunicazione/collaborazione a distanza per la didattica
multimediale della storia e il tirocinio su progetto

Luso della rete ai fini della ricerca di informazioni & una pratica
diffusa fra gli adolescenti ed ¢ utile che la scuola si adoperi per co-
struire una mentalita critica che difficilmente i giovani possono rag-
giungere autonomamente.

Riflettendo sulle quattro dimensioni proprie di internet, cercare





image25.jpeg
Multimedialita e didattica della storia 341

informazioni, pubblicare informazioni, comunicare e collaborare/
cooperare, si pud osservare che ai fini didattici le funzioni principali
sono le ultime due. Anche la ricerca di informazioni, largamente pra-
ticata dagli studenti autonomamente o su richiesta dell’insegnante, ha
fra gli scopi la comunicazione, o al solo insegnante o alla classe intera.

Per comunicazione si pud intendere un semplice scambio informa-
tivo; per collaborazione uno scambio informativo orientato verso un
aiuto reciproco; per cooperazione una forma di collaborazione pit
forte in quanto i partner concorrono insieme a conseguire un obietti-
Vo comune.

Dal punto di vista del docente internet offre due opportunita di-
stinte: nell’attivita didattica con gli studenti, purché questa sia stretta-
mente collegata all’attivita in aula, e nella formazione in servizio in
quanto 'aggiornamento disciplinare o su tematiche trasversali sempre
piti & orientato all'integrazione fra momenti in presenza e momenti a
distanza.

Labitudine a questo tipo di comunicazione/collaborazione, per
quanto si stia diffondendo, non & ancora consolidata fra gli inse-
gnanti in quanto manca una formazione tecnologica di base ricono-
sciuta formalmente. La SSIS toscana, nella convinzione che queste
competenze facciano parte del bagaglio professionale del docente,
ha promosso I'avvio di un progetto sperimentale specifico, Ecdl-
Miel?#. 1l laboratorio di didattica multimediale per la Storia si collo-
ca in questo ambito e si avvale di due modalita: una in presenza, ob-
bligatoria, e una a distanza, facoltativa, utilizzando una mailing list
(didmult) e una comunity web.

La mailing list serve per comunicazioni immediate e per tenere al
corrente gli iscritti di quanto avviene nella comunity dove vengono
inseriti i materiali del laboratorio, si discute la validita dei percorsi
proposti e si scambiano le esperienze di tirocinio. Nella comunity so-
no previsti due livelli: partecipante, chi si iscrive e legge (veste di os-
servatore); coordinatore, chi oltre a leggere scrive, carica documenti e
partecipa al forum.

24 Miel = modulo integrativo european licence. Si tratta di un modulo che integra
le competenze didattiche non sufficientemente presenti nel pacchetto Ecdl. Questo
progetto di formazione tecnologica di base degli insegnanti & stato avviato in forma
sperimentale con il V ciclo dell’indirizzo linguistico letterario su sollecitazione del prof.
Luca Curti, allora direttore della SSIS Toscana e responsabile del Corso di didattica
dell'Ttaliano della sede di Pisa. Per una presentazione di questo modulo e del progetto
complessivo si rimanda a P. FORNACIARL, La professionalita docente e le nuove tecnolo-
gie, in «Didatticamente» 1/2 (2005), pp. 155-172.
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Lattivita a distanza nella comunity prevede diverse fasi: quella ini-
ziale, di studio individuale su materiale fornito /o consigliato (testi
on line, diapositive, dispense) con esercizi (gli argomenti riguardano
quella che si puod chiamare fase di familiarizzazione informatica sugli
strumenti della comunicazione in internet); la fase della preparazione
dei percorsi di didattica multimediale di storia, nella comunita si eser-
cita prevalentemente la funzione di aiuto reciproco; questa fase si
conclude con la pubblicazione nella community dei percorsi prepara-
ti, cui segue la valutazione dei percorsi (sia attraverso le correzioni in-
dicate dal docente sia attraverso un’autovalutazione guidata). Dopo la
correzione i percorsi diventano progetti di tirocinio; nella community
gli allievi presentano la loro esperienza di tirocinio su progetto e la fa-
se si conclude con I'individuazione di alcune buone pratiche nell'uso
delle Ict nella didattica della storia e con una autovalutazione guidata
sul valore formativo dei percorsi preparati.

Un esempio dei percorsi pubblicati nella comunity e di autovalutazione
nel forum (dicembre 2005, VI ciclo)

Nel loro percorso di formazione i futuri docenti devono esercitarsi
a costruire diverse tipologie di percorso didattico con le Ict, a valutar-
ne la validita sul piano formativo e a verificare nel tirocinio pratico la
qualita della proposta didattica. Loro stessi devono fare esperienza di
formazione in rete combinando i momenti in presenza con quelli a
distanza per verificare le potenzialita del web nel facilitare 'apprendi-
mento basato sulla comunicazione/collaborazione, in una prospettiva
propriamente costruttivista.

Forum didmult

Avvio la discussione nel forum sulla qualita dei percorsi di didattica multi-
mediale e vi invito a fare un’autovalutazione che vi servira per fare le cor-
rezioni e preparare il materiale da sperimentare nel tirocinio.

Alcuni spunti su cui vi invito a riprendere il confronto e a fare un’autova-
lutazione dei vostri percorsi:

Valutate i vostri percorsi sulla base:

della qualita dellimpostazione didattica

1 percorso utilizza le Ict come supporto alla lezione frontale? Il percorso
utilizza le Ict per interagire e collaborare? Il percorso fornisce esercizi e
assegna compiti?

della validita dei contenuti

Non tutti i contenuti sono adatti ad essere trasferiti in formato digitale. Il

contenuto si presta alla trasposizione in formato digitale? Non semplifica la
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complessita dell'argomento disciplinare, ma ne facilita apprendimento? I
materiali selezionati facilitano il collegamento fra testi di diversa tipologia?
della qualita e quantita dei documenti e dei collegamenti proposti

I materiali e le risorse internet individuate sono di qualita dal punto di vi- I
sta didattico? Sono seguiti ¢/o indicati i parametri per la scelta dei siti?
Quali ¢ quanti testi sono stati proposti? E utile precisare che le operazioni
di sintesi di argomenti estesi non hanno alcun valore formativo.
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ufficialita, riproduzione decontestualizzata. Occorre insomma pro-
muovere un impiego consapevole e critico delle immagini (ma qui il
discorso si fa valido per tutti i tipi di fonte), sfuggire alla sensazione
da “macchina della verita” che spesso 'audiovisivo tende a proporre,
solleticando invece il compiacimento ed il riconoscimento di chi ri-
prende e di chi osserva.

7.2. Didattica multimediale e potenzialita del web
nella didattica disciplinare, in particolare
nella didattica della storia (Pazrizia Fornaciars)

7.2.1. Aleuni punti dsi riferimento per Luso delle Ict nella didattica
disciplinare

Parlare di nuove tecnologic nella didattica, quella della storia co-
me delle altre discipline, implica correggere due errori comuni: la
convinzione che introdurre nella scuola le Ict voglia dire automatica-
mente innovazione didattica o, di contro, lo scetticismo sulla validita
di questi strumenti ai fini didattico educativi, secondo la consueta di-
cotomia fra apocalittici e integrati. Ci sono motivi validi per rifiutare
la prima posizione che nega le opportunita che questi strumenti pos-
sono offrire e sottovaluta il ruolo formativo che Ia scuola puo svolge-
re in questo settore,

Sul versante dell’educazione i media esiste un’esigenza socialmente rile-
vante, di favorire consapevolezza e competenza mediale, che appare difficile
sviluppare esclusivamente fuori della scuola. Sul versante dell’educazione cor
i media esistono opportunita che questi, in determinati contesti, possono of-
frire all'apprendimento, potenziando particolari esperienze cognitive che sa-
rebbe sciocco la scuola rifiutasse pregiudizialmente?.

I futuri insegnanti devono conoscere gli strumenti informatici e
valutare il senso e la funzionalita didattica di questi sia nell'una che
nell’altra ottica: nel primo caso Pinsegnante operera per far acquisire
un atteggiamento critico nei confronti delle tecnologie, nell’altro va-
lutera il contesto e gli argomenti in cui le Iet sono utili per contribui-
re a sviluppare abilita percettive, cognitive e metacognitive sia in am-
bito disciplinare sia in quello trasversale (esempio le competenze di
scrittura, di ricerca...).

> A Cawan, Educazione, comunicazione e nuovi media, Utet, Torino 2005, p. 123,
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1 punto di riferimento per la scuola & il valore formativo educativo
dell’intervento didattico, per questo Pattivita basata sul confronto di-
retto insegnante/alunno, sul lavoro sui testi non pud venir meno né
essere sostituita: quello che pud servire & lintegrazione delle Ict con
gli strumenti tradizionali in una utile sinergia.

A questo riguardo si pongono diverse questioni strettamente colle-
gate fra di loro:

~ Lequilibrio fra interventi didattici di tipo tradizionale e interventi
che utilizzano le Ict e il web; fra interventi volti ad educare a7 me-
dia e interventi volti ad educare con i media;

— la scelta dei contenuti adatti ad essere trasferiti in formato digitale
e le tecniche di presentazione;

~ il valore formativo dei percorsi didattici proposti.

1l docente deve integrare in modo equilibrato i diversi interventi
didattici, quelli tradizionali e quelli con le Ict, e per questi ultimi va-
lutare i molteplici fattori del contesto (eta degli studenti, disponibilita
degli strumenti informatici e dei collegamenti internet, attrezzature
scolastiche e spazi) per scegliere gli strumenti piti adatti secondo gli
scopi.

Ad esempio potrebbe fare riflessioni di questo tipo: I'attivita con
le Tct pud essere seguita da tutti gli allievi? La scuola pud offrire stru-
menti a chi non ne dispone? Lattivita & finalizzata a sviluppare negli
studenti competenze informatiche e consapevolezza critica nell’uso di
questi strumenti sia come fruitori sia come autori? Lattivita permette
di sviluppare capacita critico-cognitive valide in un contesto tecnolo-
gico oppure anche al di fuori di questo?

Alla luce di queste considerazioni, ad esempio, pud essere utile
proporre agli studenti di preparare una loro presentazione su un ar-
gomento di studio con un programma di diapositive seguendo preci-
se consegne di lavoro oppure accedere al web utilizzando diverse
strategie di ricerca, ma puo essere anche opportuno evitare di ricorre-
re alle Ict se lo stesso risultato cognitivo si ottiene con «manipolazioni
piu semplici o basate su tecnologie meno sofisticate»?,

Lequilibrio dovrebbe portare il docente a valutare attentamente la
finalita del suo intervento e la validita in rapporto al contesto e all’ar-
gomento di studio

Sempre in questo ambito rientra 'aspetto dell’integrazione fra
nuove tecnologie e strumenti tradizionali perché Papproccio didatti-

4 Ibidem.
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co con le nuove tecnologie non deve significare né semplificazione
della complessita delle discipline né spostamento della concentrazio-
ne degli studenti sul mezzo e sulla pratica con il computer.

Da questo si puo ricavare che utilizzare le Ict, ad esempio, per tra-
smettere sintesi di argomenti storici estesi e complessi non ha alcun
valore formativo e va evitato perché sul piano disciplinare induce una
semplificazione concettualmente riduttiva di tematiche storiche arti-
colate e complesse e sul piano formativo provoca un danno incre-
mentando la passivita nei confronti della forza percettiva e dispersiva
dei nuovi media. Questo rischio si puo evitare se si inseriscono eserci-
zi, domande che indirizzano I'attenzione degli studenti e promuovo-
no il loro coinvolgimento.

Linsieme di questi elementi porta all’altro importante aspetto da
considerare, cio¢ la valutazione del valore formativo dei percorsi didat-
tici proposti.

Cio significa porre attenzione a questi aspetti: 7 principi epistemolo-
gict della disciplina che devono essere alla base anche della didattica
multimediale; /impostazione didattica, cioé i modelli, le strategie che
spostino I'attenzione dall’insegnamento all’apprendimento; /z scelta
dei contenuti, perché non tutti i contenuti sono adatti ad essere trasfe-
riti in formato digitale e le tecniche di presentazione dei contenuti,
cio¢ i principi di multimedialita e pit in generale gli aspetti che ri-
guardano il rapporto uomo-macchina®.

Un ultimo aspetto, ma non per importanza, & quello dell’uso della
rete ai fini comunicativo/collaborativi che in prospettiva riguarda non
solamente la comunicazione all’interno di una classe, ma il rapporto
fra scuole e fra alunni di paesi europei.

Se la formazione di studenti in eta adolescenziale avviene in pre-
senza, in quanto richiede il rapporto diretto con I'insegnante, I’attivita
a distanza pud avere il compito di potenziare, amplificare, prolungare
Pattivita formativa in presenza. Non va, perd, sottovalutato il valore
formativo, sul piano della comunicazione e della socializzazione®, del-

> Questo aspetto tientra nell'ergoromia didattica, una disciplina di studio accredi-

tata a livello internazionale. «Le domande principali a cui rispondere sono: sotto quali
condizioni I'integrazione uomo-macchina favorisce un reale processo di crescita cogniti-
va 0 garantisce comunque una buona qualita dei processi intellettivi coinvolti? Come ot-
timizzare a fine educativo il contesto di interazione soggetto-media?»: ” Ibidem, p. 77.

¢ «Linterazione tra le due dimensioni della comunicazione e della socialita nel la-
voro didattico era gia presente prima dell’avvento della Rete, ma sicuramente & resa
piu significativa da questo evento»: P.C. RIVOLTELLA, Costruttivismo e pragmatica della
comunicazione on line, Erickson, Trento 2003, p. 163.
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Pesperienza della comunita di dialogo che si pud costruire utilizzando
le potenzialita del web (dalla semplice posta elettronica all’'uso del
blog, di Wiki e alle forme di scrittura collaborativa).

Tl docente deve saper distinguere quando e come usare il mezzo
giusto in funzione degli obiettivi perché il mezzo piu efficace ed effi-
ciente dipende dagli scopi.

I percorsi didattici possono prevedere soluzioni semplici, come
Puso del pacchetto informatico di base, o piti complesse, come la co-
struzione di ipertesti o la ricerca nel web.

Con didattica multimediale si intende la progettazione di percorsi
formativi capaci di mettere in gioco nel corso dell'interazione forma-
tiva una varieta di sistemi simbolici: testi, audio, immagini statiche,
immagini dinamiche, variamente compresenti interconnessi’.

A conclusione si pud dire che progettare percorsi di didattica mul-
timediale equivale a progettare fout court, ma con questa precisazio-
ne: che i percorsi con le nuove tecnologie richiedono una maggiore
attenzione agli aspetti organizzativi e alla scelta della soluzione tecno-
logica (ipertesto, ricerca nel web, proiezione di diapositive, foglio di
calcolo, mappe elettroniche....) che deve essere adatta al contenuto
disciplinare e allo scopo didattico.

Come ogni progettazione deve avere come punti di riferimento i
principi epistemologici della disciplina, in questo contesto quelli che
sono alla base della didattica della storia.

7.2.2. Alcuni principi epistemologici alla base della didattica
multimediale della storia

Quali sono i principi che sono alla base della didattica della storia
e che devono essere rispettati anche nella didattica multimediale? Al-
cuni in sintesi potrebbero essere questi:

1. una storia profonda®, che supera la storia-racconto degli avveni-
menti e indaga i molteplici aspetti della societa;

2. una storia percid di lunga durata «perché le istituzioni una volta
create mettono radici troppo profonde perché possano essere
strappate agevolmente quando la loro prima ragione d’essere &

scomparsa»’;

CALVANI, Educazione, comunicazione e nuovi media, cit., p. 116.
8 La Storia non & Paccumulo degli avvenimenti di ogni tipo che si sono prodotti
nel passato. Essa & la scienza delle societa umane»: BLOCH, Storici e storia, cit., p. 50.
S Ibidem, p. 47.
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3. una storia che, nel lento flusso continuo, studia le differenze e i
cambiamenti da un tipo di struttura ad un altro nell'intento di spze-
gare il presente attraverso il passato'®;

4. una storia come ricerca aperta in quanto pone problemi, ipotesi e
non considera chiuso il campo di indagine'!;

5. una storia che opera utilizzando un nuovo concetto di fonte storica: la
fonte diventa tale all'interno di un’indagine storica, & scelta dallo
storico e la gamma di testimonianze abbraccia tutti gli aspetti della
vita e della societa. Altro principio importante & il nuovo modo di
interrogare la fonte: alle informazioni intenzionali vanno aggiunte le
molteplici, spesso pili interessanti e significative, informazioni invo-
lontarie che fanno cogliere in profondita una societa, un’epocal?.

Alla luce delle considerazioni sopra esposte, i principi che sono al-
la base della ‘nuova storia’ aiutano la corretta progettazione tecnolo-
gica e questa a sua volta pud offrire potenzialita perché alcuni di que-
sti principi possano trovare un’applicazione efficace nella didattica
multimediale.

Lattenzione al complesso della societa entro cui acquistano signifi-
cato i fatti, gli avvenimenti potrebbe trovare nelle potenzialita del
web un aiuto: la rete permette di ricostruire spaccati del passato dove
gli eventi sono collocati nel piti ampio contesto sociale’; apre la pos-
sibilita a collegamenti con le altre discipline facendo cogliere le mol-
teplici dimensioni della storia. La «storia a n dimensioni»!# potrebbe
trovare nella struttura ipertestuale della didattica multimediale una
via concreta di attuazione.

Questo aspetto accattivante ha un ‘perd’: I'ipertestualita pud por-
tare a eccesso di informazioni, a dispersione e a facile semplificazione
con danno per la riflessione critica che & alla base di ogni corretta di-
dattica. Per questo € necessario che non vengano meno questi princi-
pi: la progettualita dell’insegnante che si traduce nel piano didattico,
I'integrazione fra strumenti tradizionali e nuove tecnologie, I'appara-
to di consegne di lavoro e di tutto quello che serve a coinvolgere e a
motivare gli studenti allo studio e alla riflessione sulle attivita messa
in campo.

10 J. LE GOFE, La nuova storia, Mondadori, Milano 1983, p. 32.

11 FEBVRE, Problemi di metodo storico, cit., p. 144.

12 BLoCH, Apologia della storia, cit., p. 50.

B Darchivio dell'Istituto Luce, ad esempio, (http://www.luce.it/istitutoluce/in-
dex.htm) permette di accedere a filmati e a documenti d’epoca.

14 BLocH, Apologia della storia, cit., p. 50.
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Passando dall’epistemologia alla didattica si potrebbero ricavare
queste linee guida di progettazione che valgono anche per la didattica
multimediale:

- affrontare la storia per problemi, per ipotesi (evitando Pappiatti-
mento sugli avvenimenti);

— porre attenzione ai momenti di rottura (rivoluzioni) non necessa-
riamente violenti e che segnano il passaggio, non necessariamente
rapido, da una struttura e ad un’altra (scegliendo i contenuti pit
adatti a cogliere questi passaggi);

- riportare la discutibilita della storia in quanto essa non & mai defi-
nita perché & soggetta a continue correzionj (proponendo le molte-
plici cause di un fenomeno, le interpretazioni diverse date in epo-
che diverse...);

- leggere i documenti e ampliarne la gamma (ponendo domande
adatte per imparare a leggerli e a interpretarli).

Un’ultima indicazione: da quanto osservato emerge che progettare
un percorso, o semplicemente un intervento, di didattica multimedia-
le richiede il vaglio di molte componenti e particolari condizioni lega-
te agli aspetti disciplinari e di contesto; questo implica che i percorsi
con le Ict devono essere limitati nel numero; direi che in un anno sco-
lastico non si possa progettare piti di un percorso, al massimo due in
situazioni di collaborazione interdisciplinare,

7.23. 1 modell; di insegnamento/apprendimento e le Iet,
Vinsegnante tutor

Per parlare di modelli di insegnamento/apprendimento con le Ict
si puo fare riferimento al complesso quadro dei modelli e architetture
didattiche e delle rispettive strategie che si riferiscono alla progetta-
zione e-learning. Trasferite da questo ambito, tali architetture posso-
no servire di riferimento: con il primo termine si intendono sequenze
prefigurate di interventi educativi che assumono forma paradigmatica
e in questo senso possono costituire un modello, mentre per architet-
ture didattiche si intendono famiglie cios complessi di strategie intrin-
secamente affinil®,

Essendo nate in ambito di progettazione e-learning non possono
essere assunte in modo assoluto e vanno messe in relazione con il
contesto scolastico e gli obiettivi didattici del PErcorso proposto.

M. RANIER], E-learning: modelli e strategie didattiche, Erickson, Trento 2005,
pp. 69-71.





